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^J;^ idaktika (od r. 1()27— 32) pro domácí potřebu 
p^^l a pro Oechy česky byla spisována, na latinské 
pak jí vydAoi Komeiuký ani nepomýšlel.') Tc-- 
ypiréy když r. 1638 nepřijal pošvám do Sveď, 
\ k napraveni a zvelebení §koI švédských toliko 

J/ radon pomoren býti chtěje, kdyby k nému někdo 

--:I>*<t>5>^=í^) na radu vyslán ]>yl : y.\\ překládat! spis svflj 
na jazyk latinský a oljsah kapitíd jeho nedočkavým přátelům poslal 
do Anglicka, kdež, jako před nedávnem snahy jeho pansofické, 
bez peho viUe vytištěn byl.') Ale v plném zněni, ano v plnéjšim 
nežh česká, vyšla didaktika latbaká poprvé a naposledy v Amatero- 
damě teprvé 1. ia57.*) 

Kdykoli tedy Komenský před vydáním amsterodamským jal 
se skládati rozpravu nějakou didaktickou, pansofickou nebo spis ně- 
jaký metodický pro školy, nemoha se odvolati k žádné didaktice, 
ani ku své vlastní, jenom přátelům podrobněji známé: nemohl jinak 
se obejiti, nežli že to neb ono' pravilo didaktické (dle soustavy) 
zevrubněji mnsil vyložiti a doložití, tak že dosti éastěji s týmiž my- 
šlénkami a s týmiž příklady ve spiseeh jeho se potkáváme. 
Kolikrát pak čteme s rozličnými obměnami jeho hla^Tií pravidla - 
neuč slovům bez věcí, pojímej vše vlastními smysly, ve všem při: 
rozený postup zachovávej atd. atd. !*) 



') CoDBciipta ergt> nobie fbít domesticam in asiiin (ideoqne Mngua v«r- 

oaoula, latine enim commentaii niiHquuru venerat in mentera) Didactica qníím 
appellare magDam juvenilis fervor praccoceaqae spes perauaaerant Opp. 
did. n., 8. 

^) Coepi ergo hac ípsa occaaione scriptnin hoG venuMsnlniD, nostrao 

tantnin genti destinatnm, transferre in latinům etc. 

*i Latine hic primům publicata List k Montanovi 1. 1661. 
Co mile, jako starý známý, skoro z každého spfsn Komenského na 
nás se iismfvá. řt^ho nemohl dosti navylcládati a naopnkovati so, přesvědčen 
jsa, že na toiu základ a jistý pokrok v uřeni záleží, ačkoli tomu tenkráte ne- 
rosnméli mnozí a posud DeroznmČji vřIí ki:i : to mu od kritiků některých 
(jako v „Náí hrichrcn íibcr einc Huilixf he Bibliothek'*) na zlou stránku, jej 
zlehčující, bylo vykládáno, že prý sám sebe opakuje a opravuje, jsa sám 
proti sobě. Kéž by opakovali a opravovali se iini třeba stokrát víc, jen 
kdyby úmyslem a snahou t;ik iišltM-htilou smřřovali tam kam smČřoval Ko- 
menský, k dosaženi míra a blaženosti v pokolení lidském na zemi na základě 
losomn a lásky, čemnž pifiroseDým a STědoiDitým vyuiováDim měla nsena 
býti oesta hned od nejAtleiilho Tiku. 
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Zvláště když velepainátný spis: Metodu ja/ykň nejnovéjší", 
který v Lešně 1. 1648 tiskem vydán byl, na základech didaktických 
zakládal, nnisil základy ty ve zvláAtní kapitole (desáté") zevrubněji 
vyložiti. Nebo později, když 1. 1G51 knížeti sedmihradskému na 
rychlo musil složití a předložití dva spisy: o Škole pansofické 
sedmitřidm, a když zklamala naděje, o latinské 6kole trojtřídni: 
odkud měl dobrati se v části teoretické rozumných a platných dů- 
vodťi, nežli podobných k těm, jež byl dříve uložil do své Didaktiky ? 
Jest tedy prvá čáaf spisn o škole pansofické sedmitřídní stručnou 
roztomilou didaktickou, ne však fak soustavnou a důkladnou, jako 
jest v kapitole desáté: „Metody jazyků", na niž více času a roz- 
Y2íbj mouo naloieno. 

Ta tedy didaktiěkn z ^Metody jazykft'', mesi námi» pokud 
Time, posud neznámou^ před jinými spiny Komenského mezi učitele 
slovanské vysíláme, aby pro svou stručnost, důkladnosf a pře- 
blednosf co nejrycU^i y prospěch a zdar našich škol mohla býti 
obrácena. 

Že Komenský didaktička svou pojal do desáté kapitoly Me- 
tody jazyků, Již byl vElbinkn pod ochranou pana Ludvika z Geer 
zvláfité pro sVédy složil, toho sám tyto příčiny klade: Poněvadž 

všecky jeho spisy (Didaktika) ještě nebyly na světlo vydány, mělo 
býti z kapitoly té zřejmo: že základů didaktických pečlivě vyhle- 
dával, neklada nic na piano, než dle soustavy bedlivě promyšlené, 
na níž veškery jeho rady se zakládaly, které i dle ní měly býti 
posuzovány. 

O metodě pak, kterak naěe malá didaktika od „Veliké di- 
daktíky*' se liší, takto se pronáší : „Ye veliké didaktice stopovali 
jsme tai^nósti tohoto umění spůsobem porovnávacím ( synkritickým'), 
pozorujíce, jak si počínají příroda aumční řemeslná při dílech svýcn. 
Tuto již budeme se bráti rozborně (analyticky), umění samo vy- 
mezujíoe, v požadavky jeho (účel, prostředky a spůsoby díla) roz- 
voziýíce á tak vědecky pravidla jeho vyluzujíce." ') Šrov. §. 31. 
samé této didaktiky. 

O hodnotě analytické té didaktiěky Komenský 1. 1657 takto 
soudil : «) 

«Ki^itola tn X. (v Metodě jaz.) stopuje základy didaktiky 
8 větSi rozvahou, nežli stalo se kdy před tím. Tuť nelíbí se ob- 
ňímosť, ale líbí se dobytých pravidel jistota. Jestliže někdo chce 
Rtáti se didaktikem od základu, ne zle své práce užije, nebude-li 
lenivěti, aby všecky ty kusy tu sebrané a každý z nich zvlášť pro- 
skoumal, přehrabal a přeříkal, zvláště když nepokračuje se tn spft* 
sobem synkritíckým (jako ve Veliké Didaktice, což že neh'bilo se 
všechněm, vyložil jsem v §. 32.), než analyticky, rozebíráním všeho 
toho, co při samém vyučování a učení se sbíhá, a nejvnitřnějším 
vysoukáyanim přirozenosti každé té vécL Aniž pochybuji, že bude 



') Met. jaz. ua konci kap 1Z< {.Opp. did. II., 92. ^3.) 
*) Fofr itaondrosti §. 4d. (0^. did. IV., 50.) 



moci býti nalezeno více didaktických kaménků, zalibi-li $e někomu 

při tom přemyšlování sp zastaviti." 

Znaje pak soud pflvodrňv o tomto spisku, soudiž o uěm sám, 
jak vznešené místo zaujímá v historii peda^ořjiky a jak vzácný 
jest nám i nyní pro svou stručnosf, zřetelnosť, důkladnost, ano i 
nexvratnosf v knsn nejednom. To vdak skoro pří vfiecb diddLti- 
ckýeh spisech slnii miti na zřeteli, £e žádný nebyl vytíStěn ve skladn 
a spftsobě takové, aby Komenský na sklonku života na dobro byl 
8 nim spokojen. Zniatkfl ve vyučováni a ve védách bylo bez konce : 
odstraňovat] je vyhledáváním vAude nových základův a spňsobů při- 
rozených. nik(di a))y jimi učená kiiiha byla Ji;ii)liiěna, než aby 
jimi skutečně a hned šířeno bylo usvícení a usleehténí pravé, ne 
klamné, ne-li jinde, aspoň po vedkerém křesfanstvn rAznovérstvim 
znešvařeném a rozdtfpeném: jaký to úkol, svUfité když poměry 
mezinárodní a spoleěráské, na nichž byl stavěn, bortily se každou 
chvíli; když naděje, která jej ozařovala, byla klamnon blyskavicí, 
topící se každou chvíli v mlhách hrdosti a soběckosti lidské! 
Didaktika původně sepsána byla ])r() povzbuzení obecného lidu če- 
ského, tedy s dlouhými úvody, urostouárodními důvody a s nadšeným 
dtem mnže ve spAsn národu aonfajioiho. Po trpkém sklamán), když 
mydli jinými směry bylo se brátí, nebylo času, didaktika v jinon 
forma přestrojití, aě by základy její nebylo hýbáno J) Do metody 
jazykftv uh)žena Inhi didaktika v stručné formě vědečtější, pokud 
pro spis ten bylo ířcl):i ; v Saryšském Patáku mnoho didaktického 
bylo mluveno, psáno a předěláváno, a když přiblížilo se stáří strastmi 
sklíčeného života, nemohl Komenský dáti se v přerovnávaní a 
v jedna soustavu uváděni T$eho toho, co byl didaktického yybádal 
a smyslil v nestejných dobá«b života, v nestejných příčinách a 
okolnostech. To mělo něiniti kolegium didaktické, jehož tak rroncně, 
ale marně, se byl dovolával. Jemu osvěžovalo šediny a zavřelo 
oči přemyšlování o pansofii a blaženosti lidského pokolení. 

Didaktika analytická, již tuto vydáváme v českém vyložení, 
jest taková, že vedle každého jiného spisu může býti věrným prů- 
Yodcem mysliciho aěitele, zrláStě když v kusech některých 
převede si ji na nynější výklad psychologický. My jsme toho 
neučinili v tomto vydám, majíce na zřeteli více krátkost a význam 
historický. 

Nemá a nemůže spisek tento nahraditi didaktiku vyho\nijíeí 
našim potřebám; ale nmohé ty „kaménky" v něm, budou-li dále 
broušeny a hlazeny, mohou svým leskem školy naše mile ozářiti 
a osvítiti s prospěenem. 



*) Opp. did. IV., 45; I., 4. 

Na Smíchově, dne 16. září 1873. 



o úéelu 



Ijl idakíika jest umění, dobře vyučovati (didasko, vyučuji; di- 
J^dakos, vyučený; didaktikos, vyučovací, vyučování pove(íoniýi. 

2. Vyučocati jest dělati; aby, kdo co umí, iiaudil se a uměl 

i M- 

3. Dobře yyočoYati jest dčlati, aby někdo hbitě, lahodně a 

na jisto se učil. Wjifé: jednou prací nepřetržitou l)ezc vší škodné 
ztráty času. Jjnhodni': aby učeň po celý bčli néjakélio učení ne- 
cítil se více unaveným tím, co již bylo vykonáno, nežli hy zaliořel 
dyclitivostí po tom, čelio dokonati zbývá. Na jiatu: aby čemu se 
učí, naučil se celému dobře až i k dokonalému tobo užívání. Špatné 
tedy vyučuje, kdo zdlonhaTé, těžce, knse k naiiee přivádi 

4. Uměle TTTučovati jes( dobrého vyučováni cesty jisté znáti 
a jicb se nosjjfuiStéjíc, hbité, lahoil^é a na jisto k známosti věcí 
přiváděti. Jestiť při vyučování a učení třeba bbitosli, protože 
uniční dlouhé, živobytí lidské krátké jest; lahody jest třeba, aby 
k učení nevnořila se nechuf a oSklivosť, které jsou jako mor na 
učení, než aby samou, rozkoší povzbuzován a při práci udržován 
hy\ duch; jistoty jost třeba, aby věděni nale bylo věděni, ne 
stín vědění, abychom zdobili sebe i jiné věcmi, ne liěidlem. Ke 
všemu a ku každému zvlášť třeba jest uméní, protože jest uméní, 
spAsob něco jisté ndělatL Na nejisto vyučoyatí, učiti se, dělati, ne- 
umělé jest. 

U. 

O prostředefch. 

5. Ty tedv cesty uméní vyučovacího budeme stopovati, zkou- 
sejíce v.^e i každé zvlášť, cokoli })ři vyučováni, učeni, včdéni se 
sbíhá, abychom, čím co samo sebou jest, z čeho se skládá a jak 
se děje vypátrajíce, vypátrali, jak každá věc prováděna býti mftže, 
cbce a má. Věci obecné, dobře vystopované, daji nám opatrného 
vyučování zákony obecné, stálé, jichž vždy a všude šetřeno býti 
má; zvláštnosti zákony zvládtni, jiehž volaty a někdy áetřiti třeba. 
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a) O prostředeich stálýeh, obecných. 

6. Co vždy a víude pH vyučování a učení se sbíhá, jest 

samo vi/t(Čorá)n', uřfní a vrn^ni To tedy přede věím probráno 
budiž, aby zřejmo bylo, co každé z nich žádá. Že pak před 
vyiieováníni uméni předchází (nemůže zajisté vyučovati tomu, co 
kdo neum ), to tedy nejpr> é proskoumejuie. 

7. Um&i jest néco mod vytrořítí mystí, rnkou nebo jazykem. 
Yéecko zajisté oéje se vytvořováDim díli yyobrazoTánim, i j. obraztiy 
a podob Téci vyrážením. Když totiž věc smyslem Tnímám, vtiskuje 
se obraz její do mozku: když pak dělám obraz podobný, \tÍ8kuji 
jej do hmoty; když co myslím neb dělám, jazykem pronáším, 
vtÍ8kiiji obraz té věci do vz<luchii, vzduchem do ucha, do mozku, 
do mysli někoho jiného. Prvy onen spůsob v} ohrazení sluje scirej 
imsen, vědéti; ámhý a třetí, moci vyobrazoTati, sluje : '#<»rř, k^nnen, 

8. Kdekoli tedy jest uměni, tam trojí věc bývá : vzor, vzoro- 
vané, vzorující,^) t. j. 1. praobraz, předmět umění, 2. paobraz, 
ůěinek umění, 3. obraz tento z onoho vyvodící nástroj nějaký, 
totiž: smyslové, ruka. jazyk a j. (Bez nástroje zajisté nic učiněno 
býti nemůže.) Odebeř mysli téci, s nichž by obrazy brala, nebo 
nástroj, jímž by je vytvářela (smysly, ruku, jazyk), nebude moci 
nic brátí, nic vyobrazovati, t. j. nic uměti ^mysliti, dělati, mluviti). 
Odebeř vytvořené obrazy (jako st;h ;l se při zapomínání, když json 
obrazy v mozku vymazány), nebude nic více nmětL Z tobo vy- 
nořuji se základní pravidla samozřejmá: 

I. Nic ncHtnlme hcze vzom a spu^oh^i. (Protože umění jest 
nějaké věci uměm. Aby tedy něco uměl, třeba po něčem se shá- 
nětí, k demn by smysl a pak mysl, ruku, jazyk přispůsobil: vddéní 
a umění nějakého vzoru třeba.) 

II. Nic neiímínie hez napodobováni čili přispůsobovám. 
(Pidtože nmění jest vytvořování : vědění a aměni záleží v na- 
podobování.) 

in. Nic neumíme hez přisj^úsohujíciho nástroje cílí beze sclwp- 
nosU vytvořovad, 

(Umění zajisté vytvořuje něco pomocí něěeho: vědění a umění 
prostředků tvořících třeba.) 

9. Učit i se jest k nmění věci neznámé pomocí známé nějaké 
přicházeti (nebo : učUi se jest hledati, aby vtipem něco vyobra- 
zit! mohl). 

10. Kdekoli tedy něčemu se učí, tu trojí věc se sbíhá; 1. něco 
negnáméhoj k němuž se směřuje, 2. néco známého y skrze něž 
k onomu neznámému přejití se méže, 3. snaha po přechodu, tedy 
přechod sám. Discentiti totiž (slovem tím Tertullian výkon, když 
někdo se uěí, nazývá) jest jako hnuti nějaké Jimž něco pohyblivého 



') Idea, ideans, ideatum; imago archetypa, im. ectypa. 
^> Vtip (ingeníum), schopnosf přirozená ; odtud vtipné dít$, vtipná hlava 
MV. §. 16. . 
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Oil flaiiélio konce .i oň se opírajíc, ku konci jinému, odtud vzdále- 
nému, 8C pohybuje. Pohyblivé tu učen jest ; konec prv^, věc učni 
dříre již gnámá, jejíž pomoei k poznám' jiné, posud neenáméf dojiti 
může (dím : dříve již známá t. poéátek poznávaní). Oditad děje se 
přechod ku konci vzdálenému, ku věci nesnánié, a.yhBÍk ne bez přiči- 
nění. X;i p. kdyby mi dnes učiti se bylo jazyku perskému, mám 
před sebou včc neznámou. Abych se jí naučil, třeba mi jest 
přispění známé nějaké věci, t. vykladače, onoho i mého jazyka 
povědomého (buď si živý, člověk; nebo mrtvý, slovník). Pak 
tepiré třeba jest práce a pibiosti, abych jedno po druhém vy- 
kládaje a často opakuje, nabyl sroznmnění jazykn dříve mi ne- 
známému přispěním jazyka dříve mi známého. Vypusť jeden z těch 
tři kusův,a nebude discentia žádná. Vyfíniyi se tu základní pravidla: 

IV. Známému r«nří sr. 

(Protože již zuámo jest; udělané dělati není třeba, aniž dělati 

možná.) 

Výměšek: Čemu tedy se uči, pokad se mu nfi, neraámo Jest čemu 

kdo již se naučil, uČiti sc přestnň. 

V. Neznámému nejinak nez pomoci něčeho znániého učí se. 
(Čili : Čemukoli se učí, pomocí dříve známého se ucí, protože 

jinak možná není. Nebo poznávaní věcí posloupné se děje, a jest 
rozumnosti lidské jako vystupováni nějaké k tomu, oo hledáme. 
Jako tedy v řebřiku jsou stupně, a kdo po nich stoupá, ne jinak 
než od stupně, na němž již stojí, na stupeň nejblíže příští se vy- 
švihuje (kdyby ehtěl jinak, srázné by bylo): tak mysl v učení ne 
jinak, než od jednoho k druhému (od známého již k tomu, co te- 
prvé poznáno býti má^, pohybuje se.) 

V^ětek; NeBnámeiini neačf se neraimýiii. 

VI. Neznámému ne jinak neSli ítčením uiSi sc. 
(Čili: Cokoli máš uměti, tomu musíš se učiti). 
Výměšek: K učení práce a pilnosti se vyžaduje atd. 

11. Že pak tomu, kdo po prvé na cestu nějakou se dává, 
aby nezblondily a tomu, kdo po prvé na rebřík v^ezá, aby si 
stapné nezmátí, opatrnosti třeba jest, a málo kdy tak obezřetným 
býti může, aby nepochybil: velmi prospěšno, ano potřebno jest, 
míti vůdce, který i)y zblouditi bránil, na zbloudilého zavolal a pa- 
dajícího se řebřiku pozdvihl a na pravém niísté udržel. Podobné 
jest i při učení (poněvadž mysl od známélio k neznámému pokra- 
čuje): následují tedy z toho základní pravidla: 

VII. Na učněf aby něčemu špatné neučil $e, stale pogor m^. 

VIII. Uéni, i poeomémuy nechyhovoH a pačátku, sofoa moiná, 
(Čili: Ničemu neučí se bez chyby). 

IX. Ah}/ uČeít jiruilc polcrdčovnl, nežli posloupné, sotva možná. 

X. J'éni (tedjí) rudce, iKipomínaich', naprarovatele stále třeba. 

(Jsouf arci šťastnější vtipové, kteří sebe sami pohádají, na- 
pomínají, ve<lou, napravují a tresčí; ale řídci jsou, aniž tak bez 
yftdee, napominatele, napravovatele jsou, když č^ó jiným jiní, 
toho oni sami sobě poskytiyí. Vtipům prostředním, nerci-li pomalu 
chápavý vůdce stále třeba). 
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Výměšek: Kdo vyu('nje, vodi; kdo se uíí. veden bývá ^ 
Pátrejmež tedy, co na vůdci učiteli Ke žádá. 

12. Yynfovati jest učně iiooním napáieti. Aj, tu lu-itrl. žák, 
uěeiií. Učitd jest, kdo učení [xxlává: žák, který i^řijímá; u<^ení 
samo uniéní podávaní a jeho z učitele do učné preeíuizeuí. 

XI. Kde Hikdo nevyučuje, tam ničemu se íieuči 
XIX. Kde nikdo se neuči^ tam ničemu se nenaučí. 
XUL Kde Sádné učení, tam iádné umění roamnoiováni. 

13. Tať jest podmínka při vtipu jako při roli, táž při pra- 
vidlech jako při semenech. Ničeho-ii neseješ, ničeho neklidíš; 
jestiiže málo, m^o; aniž co jiného, nežli jsi byl zašil, protože vtip, 
•Tovnčž jnko role, nic jiného nevrací, než jak byl přijal. 

XIV. Učitel a učeň vzájemně se podmím^i: při vyučováni 
iádný z nich scházet/ nemůže. 

XV. Spojení mezi učitelem a učněm jest samo ídmi od jedtwíio 
do druhého přeplývajici. 

XVL Ik$rý uéitd, dobrý učeň, dobré ulčeni mocnč uměni ros- 
mnohde. 

Vizmež tedy, Seho při každém se požadtlje, aby dobré bylo. 

14. Na učiteli žádá se: IJčivost, aby uměl, mohl, chtél vy- 
něovati, t. j. 1. aby, čemu jiné vyučovatí má, sám nměl ; nebo co 
málo zná, tomu nikdo vyuéovati nemůže. 2. Aby, eo sám umí, 
jiné \ yučovati mohl (i. j. aby byl učivy, aby s nevědomými mel 
ztrpeni, ale nevédomosť mocné zapuzoval atd.V 3. Aby, co umí a 
může, také chtél, t. j. aby byl horlivý a pilný, snaže se jiným 
áopomoci svétia, jimž sám se těfii. 

XVÍI. Učím. hud! k vyučováni dostatečný (učený), 
XVIIL Učitel bud! ve vyučování sběhlý (učivý). 

XIX. Učitel bud vyučování chtivý ncnosti a nemrisfí nfzufj). 

15. Na učňovi žádá se nčilivusf, záležející v tom, aliy mohl, 
umél a chtél býti vyučován. Moci býti vyučován jest míli zdravé 
Ústroji uéicí (smysly, ruku, jjvzyk). UmČU býti vyučován jest k vy- 
učováni býti dospélý vékem nebo pokrokem. ChtUi vytičSvánu býti 
jest býfi učení chtivým a k nabývaní jeho smyslem probuzelý. Tedy 

XX. K učeni nedostatečného nevyučuj. 

( Na p. slepého optice, hluchého musice, němého mluvé, chro- 
mého tanci atd. Neboť nemožno jest.) 

XXI. K učení nedospělého s těží uěiti budeš. 

(Na p. nemluvně mluvnicky mluviti, dalekohledu užívati atd., 
rovněž běhatí, dokud neumí ehoditi, nebo ohoditi, dokud na nož- 
kách státi nemůže. Tof by tak bylo, jako kdyby na ptáčku ho- 
, látku, aby létal, 'vyžadoval, nebo se stromku sotva rozkvetlého 
ovoce trhati chtěl. Všecko má svůj čas. Jest pak tu rozuměti 
ne toliko o dospělosti věkem, než i pokrokem, protože všemu po- 
sloupně se vlč\ pomocí věcí již známých (dle pravidla V.). Ne- 
mni-li tedy někdo to, ěím by mu k jinému nejbližSi již stnpeik 
moU býti otevřen, nebude naft mod býti přiveden, leda s těží). 
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XXII. V učeni fiedbalého mami učiti budeš, jesUi ho dHve 

k učeni chtinjm neučmíŠ. 

(Totiž aby po umění toužil a tudíž se -smysly probuzenými 

Sřítomen byl a jiných věcí nechaje, dělal jen jedno. Jak se to 
iti můž, hned bude pověděno). 

16. Vychási 2 toho néiliyostí spúsob trojí: 1. HotoYOsf k vni- 
mani čili vtipnosf. 2. Přesnosf v rozsuzování čili soudnosf. 3. Hor- 
livoyf neustáti v počatém díle, což pilností nazýváme. Vtipný 
jest, kdo vše, 8 čím se potká, zvláštního hnutí uchvacuje; soudný, 
kdo věc dobře \7loženou dobře chápe; pilný, kdo prací přemáhá 
všecko. 

XXIII. Vtip, rozum, iňlnost, kde pohromadě jsou, podivuhodně 
prospívají. 

XXIV. Fi^jpu rommu částečný nedostatek pUnosH se 

nahrazuje. 

XXV. Kde není oni vtípit, ani rosuyyiu, ani pilností^ tnm vy- 
určováním a učením bud pranic neho řehni málo se prospívá. 

17. 1 v učení trojí se sbíhá: \ á\ jíž se vyučuje; s})f(Soh, jímž 
se vyučuje; prostředek néjaký, učení, aby pozorně vnímáno bylo, 
pohánějící. Věc, jíž se vyučuje, sluje předmět vyněování; spůsob 
vyučování metoda; prostředek, aČeni pohánějící, kázeň, disciplma, 
jako by řekl discipellinaf ^) protože k iiěem pohání, kdo neněi se 
z vlastního hnutí. 

XXV' 1. Á'^(lr ni (I mu sc urvt/ucnje, tam uicvmu se neučí. 
XX\ 11. Kde vj/nčiije se zmutečné, tam učí s,e zmatečně. 
XXVIII. Kde nedbale se vyučuje, tnm nedbale se uM, 
Výmésky : 

1. Hojiiořif nnířnl na hojnosti předmětA záleží. 

2. Pořádek uiočri na pořádku učeni záleží. 

3. Profrpěcb v iudSdí na pilnoati nditelAv i nčňá záleží. 

18. Věcmi vyučovacími jest všecko, cokoli přirozenost lidskoik 
zdokonalit! může. Totiž: známosf a pak pravidelné užívání sama 
sebe (vzhledem k ůdáni vnéj.^ím, k s'ny>lňin. tiiy>li, vftli atd.) i 
věcí ostatních, aby nám sloužilo v.^ecko, neškodilo nic. Rozdíly 
toho uvidíme později, až zťikony vyučovací budeme rozebírati ze- 
vrubněji. 

19. SpMb mfučovaci y opatrné metodě záleží, jíž učitel Háy 

a všude f^etřiti má, aby uměl: 1. Mysli učňň k učili vosti připravo- 
vati (§ 20.), 2. učení samo přednášoti {§ 2i).), .'i. přednesené a po- 
chopené utvrzovati (§ 34.). Právě tak jako malíř, ohr.íz zformo- 
vali chíčje, desku neb plátno, na néž obraz vnésti chce, dříve na- 
píná, uhiazuje a základem nčjakým natírá, uby chytaly barvu, pak 
maluje a konečně obraz fermeží potra, na slunee a na Tzdueh 
staví, aby ztvrdl a nepopraskal. Takovým spftsobem opatrné bude 
počínání toho, kdo v mysl, v ruku, jazyk jiného vštípiti hodlá 
umění, když dovede mysl na učeni připraviti, pak učeni yykládati, 
konečně je utvrditi. 



Arci Jen žertem. 
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20. 1 říprary ffeba jfst, abr učeň vníinati mohl, chtél, 
umél. Bude-li nemoci, iiecbtíti, ueuméti, marně pracným vyučo- 
Tánim budeš sebe i jeho omdiévati, jakž známo z § 15. Jako za 
zákon te^ budiž: 

^SSiSi, NepHpravmélio Tc učeni víiH nepiíiínry, 
(Ph>toŽe nelze mlnviti tomu^ kdo nechce poslouchati; ne 
xikazovati, kdo nodío se dívati; nejiti napřed, kde nechce ná- 
sledovati. Nemůz tedy ani lueii býti ten, kdo učiti se nechce. 
Nemáš-li toho, po práei veta (viz XX. — XXII.). 

21. Aby pak iičkdo vyučován býti mohl, chtél, uměl, dává 
buď pfirozenosf; nebo musí dosaženo býti mněním. Dala-li komn 
pfirozenosf ústroji zdravé^ horlivosf k učení, přičinlivosf k pracím 
gakž při šťastnějších povahách přirozených někdy bývá) : marně 
by otálel: pusť se do věci. Hladovému netřeba pokrm sehvalo- 
yati: jenom mu podej, dychtivě po něm sáhne a dobře ptyde mu 
k dnbu. Tedy: 

XXX. Ilotového tedy k učení vyučovali neodklád^. 

22. OSkliví-li se žaladkn pokrm, rěz, že mn dříve potřebí 
lékn nežli stravy: tu tedy odlož, oné užívej. A jak? Má-li kdo 
nechnf k nčeni, odtud pochodí, že užitečnosti jeho nerozumí, nebo 
jinými věcmi více zabaven jest, nebo leká se těžkosti. Hleď tedy, 
aby i)ochopil, jak velice by mu prospělo, k(ly))v to neb ono uměl, 
a hned zachce se mu to nměti, protože přirozenosti lidské láska 
k lepšímu \rozena jest. Hleď, aby věc dobrou si zachutnal, hned 
návnaděného jej uvidíš, protože jiti po vftni dobrého, jakékoli 
bude, přirozeno jest. Hleď, aby poznal, že pr;'iee jest překonatelná: 
hned se do ní pustí, protože jest vlastnost mysli lidské vždy něco 
dělati a věcí k zaměstnávaní vyhledávati. 

XXXI. Do učení, nehi/Jo-li žáku dohře schi-áleno, nrpoustčj se. 

YÝwČsek: Včclikým možuým spůsobem přičiňuj se, aby žák učeni, 
k němiu pKstupiye, jakp za nSco podiva hodného [tokládal. 

(Obdivování to roznítí láskn, láska žádosť, žádosf pilnost.) 

23. DokáŽcS toho ukázkou nějakon krásv, lahody a snadnosti 
néení, které počináS. Nebo přirozeno jest, chtíti raději celé nežli 
kousek. Zkusiž ])ravdivosf té věci při pacholeti tří, čtyř, pěti let. 
Začni mu vypravovali pohádku nějakou neb bájkn, jiočna pak, 
přestaň. Jak nedočkavě bude sebou vrtěti, jak prošiti, aby pokra- 
čoval! Téhož účiuku dojdeš při všech věcech, při každém věku, 
dovedejSi-li nžívati ostnft přirozenýeh. Tedy: 

XXXn. Neudélaje iáku m učení laskominff, k učeni nepři- 
stupuj. 

24. A poněvadž pHrozenosf lidská ráda něco <Iěh'i a v po- 
hybítvání nejvýš si libuje, a to v pohybování volném, aby sama 
věci formovala a předělávala: tedy: 

XXXI II. Nedávej se do učení, dokiid žák k dílu není dohře 
opásán. 

Nedali nám před nedávnem dobrého pravidla didaktikové ně- 
kteří :. Veškera práce spadej na n<^tele ; uěiďnezAstaviQe se nic, kromě 
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míření P^i;agorsk6ho. Oslovskou, neprospěšnou , marnou práci 
učitelům pravidlo to ukládá, učúům pak v pokroku klade pře- 
kážky iievystřežitelné a dusí v nich veókeru pozornosf. My, že 
k učení práce vyžaduje se, viděli jsme y záklMU 'VI. B jeho Yf- 
méskeni, j.ikož i že ten ani onen pH vyučováni scházetí nemtkžey 
v zákl. XIV. Oba tedy čásf práce snášejte: QjStel, jda napřed; 
žák, jda za ním. Pouhým mlčením, ahy žák pozór dával, nikdy 
nedosáhneš, nerci-li aby prospíval. Ano, čím více jej k němé 
takové pozornosti budeš nutiti, tím více oehábne. Nebo člověk 
není špalek, z něhož by (když naprosto trpné se chová) sochu vy- 
tesával, než jest obraz iivý, sám sebe formující, znedTařnjid, pře- 
tvořujíq, jak kdy příležitost bývá. Opravdu není nic nesnadněj- 
šího, nežli k učiteli nakloniti sluchu, jakž i my dospělí toho zkou- 
šíme, nercili aby to pacholatům za onoho ku všemu těkavého věku 
snadno bylo. (O tom povíme více v § 144.) Avšak dáš-li néco 
dělati, hned probudíš, hned mysl u(;hvátíš, žc do svého předmětu 
se zatne. Jestif prapřirozené (Nb.), že kdo nošen nebo vožen bývá, 
na cestu pozor nedává; kdo však musí chodtti sám, ohlíží se, 
aby neupadl nebo nezbloudil.. Zrušeno budiž tedy ono Škodlivé 
pravidlo ') a změněno buď v toto lepší : 
XXXIV. Učni prácCj učiteli říseni. 

Mocí tohoto praWdla dávej po každé učni do ruky nástroje, 
aby včdčl, že něco dčlati má a o ničem se nedomyslel, že mu jest 
pnliš odleidé, vysoké, nedostižitelné: hned jej budeá míti probu- 
zelého, čilého, chtivého. 

25. Jak pak učiníme, ab^ také věděl, že jest vyučován ? Tu 
není žádného uměni. BudeS-h ^ vědětí, že vyučuješ, bude i od 
(tak jsa již učení chtivý) věděb, že jest vyučován. Umíš-li jiti 
napřed, dovede choditi za tebou, ne méně nežli živé nemluvňátko 
dovede ssáťi, když kojná dovede kojiti. Jdčmež tedy dále, abychom 
viděli, jaké jest Ihba opatrnosti pn vyučování. 

26. Opatrnosti při vyněování nej vyšší zákon a světlo, střed 
a obvod, základ i \Tchol jest jediné toto: vyučuj všemu příklady ^ 
pruviilly a uživanim čili napodobováním ; i. 'y\éQ,k.tQré učiti se má, 
budiž učni vždy ukazována, ukázaná výkládána, vyložená pak a 
od něho pochopená pokusem od něho novým vytvořením budiž vy- 
váděna, až ji dovede vyváděti. (Jde to z § 8—10.) Příklad za- 
jisté jest jako vzor (zákL L), napodobení jako přispAsobeui (zákl. 



') Nedobré to pravidlo dal Wolfgang Ratich, o jehož radách didakti- 
ckých slyšel Komenský již 1. 1612, když v Herbomě meškal na studiích. 
V metodě jaz. kap. VIII.. §. 16, dotýká se Komenský toho, jak Ratich latiné 
učil, aby pacholata hned z klasik A římských užitek niČla. Jakmile umčia sklá- 
dali písmena ve slabiky, měl jim do rukou dán býti «dětský spisovatel", di- 
▼iid1« Twentiovft (t saby hbité ▼ nich čistí le nftn^Ia a wm a tam nSco po- 
chytila. Pak mřla skloňovati a časovati, nikoli dle pravidel, než dle tabulek, 
jež neměla pouátčti s oči. Pak suubo méla vžiti %\(:htí dětského apiaovatele a 
poznivati z n8ho rSenl a aUadbo. Ta n asi popadla, zvláitS adila-li se také 
mlMm mluvití. 
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pravidlo pak jako ní^stroj napodobování řidiči (zákl. III.). Ze zá- 
kladu tohoto plyuou lilaviií pravidla: 

XXXV. Kde nic na^odohitelného (příkludjt ^w* žádného 
napodobováni. 

XXXVL Kde k napodohování iádného navedťmí (pravidlo)t 

tam není napodobováni ani snadné ani jisfé. 

XXXVn. Kde žádného napodobování (nžívání, praxí, cvičeHÍ)^ 
tam jest i návod k napodobeni i samo napodohitelné naéairmo, 

27. Celý tedy výkon vyučovnní a učení příklady, pravidly a 
napodobením se zabývá ; to tré učitele cvič rovněž i žáka. Z tobo 
plyne trojí základní pravidlo: 

XXXYIII. Příklad dátiy vyložitiy mpodóbeni vkásati učiteli 
náUH; poMorovaHf poehopovatif napodóbovaU iákovi. 

Předpokládá se totiž, že učitel jest ^iidcem, žák pak vAdce 
svého následníkem (dle výměšku základu X.). Vediž tedy onen, 
t. j. předeházej, tento pak následig. (Předchůdce adochůdce miiseji 
býti pohromadě). 

XXXIX. Bez příMudů, pravidel a cv^ičení bud ničetnu se ne- 
vyučuje a neučí, nebo ničemu dobře. 

Pravdivosť pnrébo při bluehýeh od narosení se shledává, kteři, 
nikoho mluviti neslyfiíce, ani sami mluviti neumějí. A odkud by 
se naučili? Bez Tsom n«nohou (základ V.). Ba ani dvounohý bez 
příkladu clioditi nenaučí so člověk, jako při paeholeťi z Hes se 
ukázalo, které bylo od vlkft lapeno a mezi nimi \yeho\áii(>. Xic 
zajisté neumělo, nežli čemu příkladem zvéře se bylo naučilo (po 
čtyřech běhati, výti, pazoury koHsť lapati). Byvši chyceno teprv 
osndleté a mezi lidi přivedeno, jieb pnklaídem vzt^^diti se, po dvou 
chodití, potom pak i mluviti se naučilo. *) Samými pák příklady 
bez pravidel učiti se toliko vtipu šfastnějáimu b^-vá popráno. A^ šak 
ani taeí samoukové neučí se bez pravidel: ačkoli jich od jiných 
nepřijímají, sami si je béhem práee dělají. Bez užívaní konečně 
čili bez e\ ičení naučiti se něčemu nepodařilo se nikomu a nepo- 
daří se nikdy. 

XL. Příklady, pruviMy a cvičmlm vyučuje a učí se všemu. 

(V mněmeh jest to ncjpatrnějši, kde vzorec vžd^ cky (když 
roznmnč si vedon) nejdříve se nkaznje, pak dle potřeby vysvětluje, 
naposledy napodobováním se představuje. Avšak tívkž děje se i ve 
věcech teoreťiekých. Nebo co cbeeš, aby jiný uměl, to ovšem před 
smysly jeho předvádíš, pokud třeba vykládáš, pak aby viděl, jak 
byl věc poeliopil, aby sám tuž věc ukazoval nebo vypravoval, roz- 
kazuješ, kteréžtj vyi»ravovám, opakování jest jakýsi spňsob napo- 
dobování. Sovnéž i při mravech: ovSem že ukazuješ nejpi-vé věč 
dobrou, pak že dobrá jest, dotvrzuješ a tím toho dosahuješ, aby i 
on sám ji schvaloval, v ni si libovid a ji následoval Nebo takt při- 



') Dle čefiké didaktiky udál se příběh ten „před nenmoha It^ty": dle 
latinské okolo 1.1540. Příběh ten vzat jeat ze spisu M. Dressera a Caiiieraňa: 
věHH mn v 17 století i Udé n^neenéjSi. 
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rozenOBf lidskou sestrojil věcí stvořitel, že eelá k předmětům se 

obrací. Ukaž vtipu pravdu (zcela jasnft), hned ji pochopí. Vůli 
ukaž dobré (aby, že v pravdě dobré jest, srozuměla), hned se ho 
chopí. Ukaž mohůtnosti Biiažicí něco možného (nhy , že může, 
\iděla\ hned to učiní. l'kaž, dím, mysli lidské vzor pravého, 
dobrého možného a vylož náležité, aby vDÍmajíc je, nechybila, 
uvidíš, že hned ku vzora se přispůsobí. Tof jest jediná, pravá, 
stálá, nejlepší (aniž bnde kdy lepší' vynij šlena) metoda vieho vy- 
udováni a učeni). 

Výměšek: Oukoli věděno býtí má, uvedeno buď na příklady, atanii 
M o nicn výklad, konečně pak následuj snaha jich doatihnonti. 

28. Pořádek tří těch vécí jest nej přirozenější, aby předchá- 
zely příklady, následovalo cvičení, pravidla pak aby mezi oboje 
vkráčela. Neboť příklady mají moc povzbuzovací, pravidla na- 
váděcí, cvičení utvrzovací. Že tím pořádkem jiti se má, viděli jsme 
v § 19. Tedy: 

XLI. Příklad védycky předcházef\ pravidlo vidy následuje na- 
podobováni nikdy se neopomíjej. 

(Nb.) Jest obyčej, učili žáky pravidly a rozum pravidel pod- 
loženými ptíklady teprvé objasĎovati. Ale pořádek přirozenější 
jest, aby příklady předcházely. Kebof : 1. Příklady vě<^ která na- 
podobena býti má, bezprostředné na oči staví, pravidla křivě a ne- 
přímě. Tam tedy věc sama sebou zřejmá, tu sama sebou zakryta 
jest, ncprosvitnc-Ii skrze příklady. Tedy: co- samo sebou zřejmo, 
předcházej ; co teprvé jím se odkrývá, následuj, inocí základu V. 
2. Travidla patří k rozumu, příklady ke smyslům, mysl pak jest 
dřívější než rozum (nio nevit rozom, co mu mysl nepoví). Tedy: 
eo v mysl bije, předcbázej, eo rozum vzdělává, následuj. 3. Pravidlo' 
jest něco formalného, příklad něco matmalnéko. Ale řormu oblé- 
kati na materii, jíž ještě nemám, nemohu, aniž poroučeti o věci, 
jíž ten, komu poroučím, ještě neviděl. 4. Příklady pravidlům dávají 
světlo (k čemuž všickni se pHziuh ají) : proč nemá tedy^ před- 
cházeti světlo ? Jisté není nikdo mezi námi, který by chtěje vstoupiti 
do tmavé jeskyně, nepřál si raději, aby pochodeň před nim nesH,^ 
než aby mn jí teprvé podali, když by tmou se byl prodral Anebo, 
kdož, jda v noci po uKci, chtěl by, aby mu pochodeň nesli za 
zády? Neporučíme-liž světlonoši, aby šel před námi a nám sWtil? 
Ano, řemeslníci jsou tu prozřetelnější. Žádný z nich, dostav učeníka, 
o svém umění (pravidla abstraktně přednášeje) nemluví, než dá se 
do díla, an se naň dívá, dává mu hned do rukou nástroje a naři- 
zuje mu, jak se obraceti a jich napodobováním nživati má; a že 
tak vie hbitě ku předu jde, věc sama dosvěděaje. Zpozorovav to 
již dávno Qnintilian, napsal: „Dloahá a nesnadná cesta jest ])ra^idly ; 
krátká a vydatná příklady." Napravmež tedy obecné chyliování, 
voďmež učně k vědomostem raději cestou krátkou a vydatnou, 
nežli abychom je s namáháním |)ře\áděli po cestě dlouhé a ne- 
snadné. Následují z toho tyto výměšky: 
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1. Přlkl:u1em snadnřiiso učí, nežli pravidlem. 

2. Avi^Hk snadnéji oběma zároyeú. 

3. Ale přiklady předcházejte. 

4. A praxí hned následuj, pravidly avými apravidelněná. 

f). Příkladň k pravidlu jednomu cim vfoe, pravidel k hojným přikladAm 
íiiu měno, cvičeni pak v obou cíni častější, tíiu lepňl všecko. 

(Kůpa pravidel děsí, sužuje a zdržuje ^tip ; avšak k pravidlu, 
ptíkladem předohozim snadno pochopenánn, aby bylo dále srozn- 
mitelnéjdí, čím více přiloží se příkladů, tím včtší vzchází vědo- 
mosti světlo i\ jÍMtota. Cvičeni pak éim častější, tím Tědoueiho ve 
vědění ěiní obratnějším.) 

"29. Tolik o příkladech, pravidlech, cvičeních společně; vizmež 
o každťin zvlíišf. 

.'>0. Vzun c učiii ukazuje se věci bud již hotové, nebo takové, 
která teprvé dělána má. Ono jest kratii učiteli, toto užiteč- 
nější žákovi. Příklad prvého viziž při písaři, který žákovi předpis 
odjinud vzafy j)ředkládá, aby, dívaje se naň, napodoboval ho. 
Příklad dFulit lio při témž písaři, když žáku všeliké tahy ruky a 
péra sám j)řed))isuje, an žsík na to se dívá. Prvé ono jest něco 
povrchního, druhé prospěšnější. Žákovi nmohem jMihodlněji jest 
napodobovati, když vidi, ue toliko, co dělati se má, než i jak dělatí 
se má, zvláilÝé z počáára nčení. (Otnželejším uapodobovati dílo 
jakékoli není nesnadno.) Tedy: 

XJjII. Co (Iťláno lýU máj déJánim nejlépe se ukazuje. 

fViděl to Seneka a napsal:, .Co děláno hýti má, od dělajícího 
učeno budiž." A jiný: „Umění dělati, an jiný se dívá, jest mu 
uěiti. Lépe jest žádných pravidel nedávati a dělati, nežli j)ravi(lla 
vpravovati a ničeho neukiizovati." Oči jsou nejspolehlivějši vůdce.) 

31. Vykládá pak se vzorec a vyučuje se napodobování bnď 
řečí volně plynoucí dle zdání učitelova, jakž řemeslníkův obyčej, nebo 
slovy příjemnými, správně v pra>'idlo sebranými, jakž při vyšších 
shledáváme. Může však spítjono hýti oboje, předešlíc' vypravování 
věci eo nejprostěji pro ))íedlie/né obecné seznámení, pak teprv 
ukážíc a vyložíc jpředepsauá pravidla, aby to , co již pochopeno, 
lépe v rozum viistěno bylo a hlonběji utkvělo v pamětí. (Jako 
my tuto, vykládajíce didaktiku, činíme. Nejprvé do základů věci 
saháme volněji, a eo nalezneme, hojnějšími slovy oznamujeme, pak 
to teprvé v základní pravidla zavínimc, v jedno neb více.) Ziám 
poznamenáno budiž pravidlo o pravidlu : 

XLIIl. Mocnost pravidla Jest: budiž slovy krátké^ smjfslem 
jasné, pravdy plné. 

{Krátké býti má, aby i snadno rozuměno i v paměf vštípeno 
býti mohlo. Jasné^ aby Žádnou dvousmyslností netrpělo. Pravé 
ve všem, aby Žádným \ýjinikáni, pokud možná, nebylo podrobeno 
(v mluvnicích pro nepravidelnosf jazyků sotva všude možná). Ne- 
může-li něco pod jedno pravidlo býti uvedeno, udělej jich více, jen 
aby nic nemusilo býti vyjímáno. Toť i n;im při tonit(» sestavování 
umění didaktického bylo příčinou, že jsme raději pravidla rozhojnili, 
nežli je výjimkami seslabovali.) 

Sonb^k: Dlitftktfta MMljrtlcká. . % 
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32. Pravidel nHvaní čili v prospěch obracení opět flvojako se 
děje, buď napodobováním, žáka pak jemu samému zanechajíc, nebo 
mezi pokusem v na])odobování, zamezujíc, aby nechyboval, a kdyby 
poklesá val, hned jej připamatujíc, aby pak uapotom podobné ue- 
chvb6val, příčiny pochybeni jeran odkrývajíc a nebespeéi nového 
poblouzeni zákonem neb pra\idlem předcházejie. Ftrá cesta jest 
opět kratňi učiteli, druhá užitečnější žákovi, l^ak teprvé dává se 
dobře pozor na pravidlo (nebo na výjimku z pravidla), rozumí se 
mu a utkví v paměti, když při samém učení místo řízení se jí 
užívá (dle zákl. VII. a X.). Aniž který řemeslník jinak učí pra- 
videl svých užívatL Budiž tedy za zákon i pravdivé toto základní 
praTÍdďo : 

XLTV. Pramdél mezi prací. prospiSněji se uHvá, neSli mmo 
prácij Jcdyž hývaji ůpakovány a vUěpovátvy tolxhráts^ ktdihráie vieň 
ehybóvánim k nnpravovdní svému příčinu dává. 

33. N((podol)Ovnni učni přísluší; avšak učitel opět a opět 
předcházej, poklesk}' mipravuj, na lepší vyvedení naléhej (dle zákl. 
XLIV.). Ze pak ničemu jinak nežli učením se neučíme (dle zákl. 
YL), třeba tedy éiscmci se domáhatí. A že ničemu bez břichu 
neb ohyby se neučime (dle zákl. VIII.), nebudiž žádný néefi po- 
necháván samu sobě, sice bude ehybovati jistojistě Tdle zákl. IX, 
a X.). A konečně, pončvadž nic hned od počátku dokonalosti do 
sebe nemá (zákl. IX.), třeba domáhati se stupáš, biižáich a bližších, 
dokonalosti. Tedy : 

XLV. Učitel a učeň stále uhapohie m sebe pozor mějte. 

XLYI. Uieň ftHtele všude napřed jdondho vSude následuj, 

XLVIL Kolikrát uditel učně tá^/bovaH vtíU, toUkrát » dnyhy 
napomeň a pouč, aby lépe chodil po stopě. 

(Protože nikdo nechybnje^ kdo cbybiv častéji a chybu na- 
praviv, nechybovati se naučil.) 

34. Utvrzováti v učení, opatrnosť ta v trojím záleží: 1. Aby 
na cvičení v každé včci neopomíjel tlačiti- nikdy, dokud nevidíš, 
ie nfl^odobovatel vzorce co nejvíce vsoru se nepřiblížil. 2. Aby 
nio nového jako naprosto nové přeď sebe nebral, než jako dříve 
počatého pokračování. Pročež sklad každé vědy (nebo i všech 
věcí věditelnvčli) v řetěz uvésti sluší, v němž by všecko souviselo, 
aby totiž vykládaní pozdějšího z předcházejícího vycházeti, na něm 
86 zakládati zdálo a paméf i praxí od ného s sebou vleklo. 5. Avšak 
opakováni předešlého budiž vměšováno. 

XLYuL Vf^Jmýt^vici vyučcvackh eomi^ 

XIIV. Prvější pouštěno nebucP^ dohud nenJl eeda « noH moci, 

L. Při následujícím předešlé opakuj. 

(Buď teoreticky: zkouškami, nebo prakticky: cvičením, buď 
nepřetržitým nebo v příhodnou chvíli ijřed se braným.) 

3;'). Tolik o spůsobu vyučovacím čili o metodě; následuje 
kázeň. 

36.x Slovo ŮMcipUna jest v Uitíiié nestejného významu. Zna- 
nienáf n6kdy to, ČeAiiu vyučuje se a (odtud disdpHnailii i sama 
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Á^í^l^Mjfj^^^^^^ a učení, 
fÁŮtíi^h.-rf /(čení poháněH, 
/iffjlh^y^ýédbmosti naprosto, 
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vždy a vžuaé potřebnou. Kladivo ^46^jřlí)ifliiia dobře nefonniijí 
železo, scliázejí-lí kloštť\ které liy /(m*V(»' svínily a kladivu jisté 
rány poskviovaly: lak m i rl a iiřt-iií při unii t ;álo prospívají, 
sehází-li báztíů a úcta, duclui k pozoruosti a pečli\ ústi jako svírající. 
LI. Bea káené bud niČetmt nebo ničemu dobře se neučí. 
37. Má pak kázeň tak b}' ti spořádána, aby přiměřena byla 
1. k účelu svému, t. j. aby žáka mocně poháněla, aby dělal, co 
dělati má; 2. k přirozenosti lidské, aby Ji zdokonalovala, nikoli 
zboršo\ala. (Že pak od připozenosti lidské jakožto obrazu božílio 
jest neodluéiíťhio cbtíti V(dn\in bVii a svobodným, jde na jevo, 
že každá prudká kázeň přirozenosf lidskou zhoršuje); 3. kstupůňm 
potřeby, protože jako mysli jsou rozličné, tak jsou rozličné příčiny 
a stupně nepořáokA a nepořádků napravováni 

Lil. Kágeň hudii stíUá, nikdy ncpojjouštéjicíf vidy váináy nikdy 

LIII. Prudké kázné nehuďUs, 
LIV. Júhrň stupně své viřj. 
88. Stupňů káznč jest asi desatero: 

1. Vážnosf učitele ctihodná, s úmyslem hledaná, aby žák za 
• svědomí si pokládal jej uraziti. 

2. Zrak npřený a stále k žáku obrácený, aby vědél, že jest 
stále pozorován. 

3. Stálé předcházení, aby žák viděl, že má někoho, jebož ná- 

sledovati má. 

4. 8tálé ohlížení, aby vedol, následuje-li a jak. 

5. Vedení nikdy neustávající, aby jist byl, že dobře následuje, 
nebloudi. 

6. VzbnzoTání mezi žáky řevnivostí (jejíž páskou json zápasy 
pnitelské), aby sami se ostřili (cnost zápasem stává se pro- 

bu želej ší). 

7. Oasté zkoušky (i v určité doby, i z nenadání, zvláště při 
tech, jimž veří se nejméně, aby přesvědčen byl, že učí se 
všemu, čemu bývá vjučováno). 

8. Napomenutí, kdykoli kdo chyby se dopouští, \ ždy za čerstva 
(oo tffjemného do sebe má napraveni v samém chybováni, 
vyložib jsme v zákl. XLVn.), aby jist byl, že nic zlého ne- 
stává se zvykem. 

9. Za škodlivou rozpustilosf a patrnou nedbalost* í>křikuutí. důtka 
a jiným za příklad pokáraní, aby žádná beztrestnost nepřešla 
v zvolnosť. 

10, Kdo by takového vedení následovati se zdráhal (ačkoli nezdá 

se ani snadno možným býti, leda při nejhorfiim zlomyslníku)^ 

budiž odstraněn, aby ostatním nebyl na překážku a pohorSem. 

Výměšky. 1. Biti a vztekáni, přejeme aby vsdálenO bylo od věd 
tak.svate, jakou jest doií vzděláváni 
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2. Nelze-li však při pacholatcoh obejiti se hcz bití, má apiSe přeSlehnnti 
nežli klofcfl býti užívíno beze všech trpkých slov, škareděnf se v obličeji, 
beze vši mrskavé zuřivosti, aby žáci sami viděli, že nehovi se hučvu a záŠti, 
než ie toho péde o Jidi blaho vyiadi^eé 

^) O prostředcích zvláštních. 

39. Tolik o opatrnosti metody vflbee, kteréž vždy a všude, 
uč si čemukoli (veřejně neb soukromě^, šetřeno býti má. Třeba 
z nicb vyvoditi vyučovací pravidla zvláštní, s nimiž nikoli vždy a 
všude, aniž týmž spůsobemse potkáváme, totiž dle rozličnosti před- 
mětAy osob a účelů, t. j. hledíc k Těcem ýynéovaeim (§. 40 sld.), 
k osobám, které evičeny býti nuýi (§. 110) a k zyláStnim AČelflm 
(§. 124). 

Při věcech vyučovacích. 

40. Vč(!Í vyučovací samy sebou jsou dobré neb zlé, nám pak 
snadné neb nesnadné , yzdělávajicí buď rozum nebo vůlí, ruku 
nebo jazyk. " - 

41. Dobré věci jsou ty, jež znáti jest s prospěchem, a má jim 
tudíž býti vyučováno, totiž : pravda, enosf, nmém, řeé. ZU fwm 
ty, jimi nanéití se škodí, a nemáS jim ani vyndovati ani nčili se, 
a kdyby z neopatrnosti něco z nich k tobě se vloudilo, máš jich 
odučovati a jim odvykati. Takové jsoo : blud, břich, ehyby a j. * 
O nicb pamatujme si poučky: 

LV. Zlému snadnéji naučíš sc nežli dobrému. 

(Důvod: Pravé a dobré nčco jednotného a prostého jest, po- 
blouditi vdak tisíceiým spAsobem možná. Snadněji jest tedy upad- 
nouti do jednoho z toho, eo mnohonásobné jest, nežli naleztí to, 
co jediné jest Pročež učiti zlému nebo zle hbitější jest, nežli učili 
dobře. Onohof dovede každý, tohoto málo kdo.) 

li VI. Učiti se snaánéjM jest, nežli odnaiičovuti se. 

(Důvod: Učiti se jest dle přirozenosti, odučovati se proti při- 
rozenosti. Obracejíc se po věcech samochtíc smyslové naši, a čeho 
chtivě dopadnou, uchvaetQÍ. Uehváeené pak vČei podoby sotva ně- 
jakým spůsobem pozbyti mohou, protože eó se stalo, nemůže se 
odestati. Čeho posud nevidíš, můžeš vidčti neb neviděti;co jsi již 
viděl, nemůžeš nevidčti. Odtud jde, kdykoli obraz vštipený z obraz- 
nosti chceš vyňati, čím násilnějí to činíš a čím krutěji s ním zá- 
pasíš, tím hlouběji v mozek jej vtiskuješ, tak že nikoli nerozvážně 
přál si Temistokles raději umění zapomínati nežli pamatovati, vy- 
trvalost paměti ve zlých věcech za neštěstí lidské pokládaje.) 
AvSaki 

LVU. Vyučovali snctdnějši jest tiešli odučovati. 

(Důvod: Vyučovati jest výkon jediný: tak dělej! Odučovati 
výkon dvojí : ne taky než talia ! Nebyl tedy žert ani věc nepravá, že 
hudebník Timoteus od učňů, kteří dříve umění Špatně byli při- 
vykli, dvojího platu požadoval; protože s nimi opravdu dvojí práci 
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miyal, odučování toho, čema špatně byli se naučili a vyučováni 
lepifmiL) 

42. Následi^e z toho, že třeba svIáStoi opatrností, aby do- 
brému se nčil, zlému neučil, nebo aspofi t čm se odnančovaL 

0 tom jsou pravidla: 

LVIII. Netič ničemu, čeho hy odnaučovati hylo třeba. 

(Odnaučovati : buď z předsevzetí, aby co samo sebou špatné, 
škodlivé, ohavné jest, nebo upuštěním od cvičeni, aby co jest ži- 
vobvtí neprospěšné, utnhlo potom gamo gebon. Vécmi takovými 
ducha mofití jest éas zab^jetL O to tedy ani se nepokouSej.) 

LIX. JEŠe iií'í nánykt hned mu odnmímý, 

(l^rotože jest lépe vrátítí se, nežli Spatně jiti dále. A to 
v čas, dokud chyba neb hřích prodlením nezraobůtní, že by ne- 
mohl se obrátiti. Zvyk zajisté v přirozenost přecházívá. Pročež 
dí básník: Pomalu odnaučujc se duch, čemu učíval se dlouho.) 

LX. PonSvadš všemu odnaučuje nešli učí se tiesnadnéji, hledy 
€Íby ničemu odnaučovati nebylo třeba, čehož možná jenom tím dosid, 
Myi toho pečlw hudeS^ aby nikdo nepřhtiowd s$ MtWt mbo iiU 
imiéU se dobrému. 

' (Nebo ne toliko nectněji vj^pudís nežli nepřijmeš hosta, než 

1 nesnadněji. Pakli nemflžeš hned zahrániti zlému, jak má zlému 
býti odnaučováno, o tom doleji příčina bude promluviti v článku 123.) 

43. Tolik o včcech dobrých a zlých ; následují rozdílové věcí 
dobrých, kterým tudíž vyučováno býti má nejprvé z vótéí neb 
menší jich snadnosti odvození. 

44. Snadné jest, co bez napínaní sil díti se může ; nesnadnáf 
00 nemůže. Snadně tedy učí se tomu, čemu bez napínaní vtípn, 
rozumu nebo pilnosti se uéi; nesnadné, k ěemn pruinosf vtipu, 
rozumu nebo pilnosti třeba. 

LXI. Smidmmu snadněji, nesnadnému nesnadněji se učí. 
LXn. v hromadě véd uČUdných vidy jedno snadn^ši jesi 
nežli druhé. 

>LXIII. Vždycky tedy od snadnějšího počínej a k nesnadnějšímu 
pokračuj. 

(Ne jen proto. Se siUi vtipu [jako rostivá moe y stromeeh i 
T těle našem] zrůstem roste, tak že, kterému břemeni dnes nestačíš, 
zítra snad nebudeš nedostatečným, než i proto, že Bůh všecko tak 
spořádal, že snadnější [v témž rodu] stupněm jest k nesnadnějšímu, 
jako v řebříku stupně nižší prostředkem jsou k vystoupem na stupně 
vyšší, což hned se iik<áže.) 

45. Jsou pak snadnější véci dřívější nežli pozdější, t. j. 

1. Málo snadnější jest mnoha. 

2. Krátké dlouhého. 

3. Prosté složitého. 

4. Obecné zvláštního, 
o. Blizké vzdáleného. 

t). Pravidelné nepravidelného, čili obdobné neobdobného. 
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vyučováno a 
uiíeHO hudii. 



Totiž : 1. Snadněji pochopífi Téd jedné, neilí dvou, tří, deBÍtí 
atd. a 2.8na^ěji vykonáš eestn kráikonnežu dlouhou. 3. Snadněji 
spočítáš peníze rázu a platnosti jedné, nežli drnhn rozličného. 

4. Snadněji uťí se chlapec a řekne, co jest strom, nežli co hruSefl, 
vrba, dub, buk, tis atd. 5. Snadněji pochopíš věc, která po ruce 
jest, nežli tu, pn kterť* teprvé jinde shánéti se musíš. 6. Snadněji 
naučíš se cestě jedné rovné, nežli té, která v dvoj-, troj- a čtver- 
eestí atd. se rozbíhá. To za nezvratné bndiž, a fiesn pravidel 
platnost měj, co zavřeno jest v tomto jednom: 

LXIV. 0(7 máJa, od kráikého, prostého, ohecnéko, blízkého, pra- 
videlného ršiuh' počínej, a pomalu l' r!ce, (lelšímti, sU>Íií^iimUt 
SSVláŠttirjší)i}n, czdálniéjsbnu, neprin-idclnémn pokrahij. 

Výměšek: Srozuměni puzdějšimii předpokládá rozuměni dřivějáimu. 

46. Pravidlo to obecné rozkládá se v tato zvláStni pravidla: 
LXV. Málu před mnohem, 
LXVI. Krátkému před dlouhým, 
LX\TI. Prosfénni před složitým, 
LXVIII. Ohmiému před zvláštním, 
LXIX. Bliššhnu před vzdálenéjším, 
LXX. Pramdelnénu před nepravidelným 

(čiH: Obdobnému před neobdohným) 

47. Z toho plyne bezprostředné: Bnde-li toho, co k vyučování 

a učení se naskytuje, málo, bude-li krátké, prosté, obecné, z po- 
znaných již věci píin)o vyplývající a konečně pravidelné : budiž to 
žáku ukazováno, vykládáno n k napodobování ])ředkládííno /ňrovefí 
a najednou. (Nebo co jednou prací odbyti můžeš, nač by mělo 
býti roztrhováno?) 

LXXI. Čemukoli jednou praví muže hýti vyučováno a mučeno. 
niOody w^)udtíi protahováno* 

48. NaojMik: Jest-li něčeho mnoho, jest-li dlouhé, rozličné, 
zvláštní, vzdálené, nepravidelné, nutně třeba učiniti více odstávek, 
což nářiledující J7ra\id]a ukáží. 

LXXII. Cchn )in((>h(>, r souhru hudiž saltmuto^ aouihm puk 
větší dříve, potom mcuší /huIíž rozfhírán. 

(Aby totiž všecko snadněji počítáno, rozeznatelněji prohlíženo, 
pevněji v pořádku zdržováno býti mohlo. Tak Čísla prostá sbírají 
se v desítky, desítky v stovky, stovky v tisíce atd., a kdo má 
mnoho dobj^ka, rozvádí jej v stáda a rozděluje jej po dvořích atd.) 

LXXUI. Co dlouhé jrsf. ntxdéhm bud po jistých přesiávikácli, 
a jedno /)o druhém lnuli x odbýváno. 

(Delší zajisté, když jest rozděleno, snadněji a bez nečinili 
projiti můžeš, kus po kusu. Tak, kdo má dlouhou cestu, rozděluje 
si ji na zastávky nebo po hospodách. Avšak (Nh.) při rozdělováni 
přestávek k trému zřem mítí uuší: 1. K věci samé, jak se nechá 
rozděliti : 2. k silám toho, pro něhož přestávky ty se stanoví : 
3. kčasn, v iiéiii/ celou věc tak článkovaně rozdělenou projiti mář.) 

. LXX IV. Co slonté jest, hudiž v části své prosté rozloženo, 
prosté pali budiž poznám dříve (v praxi pak budiž dělám dřivé). 
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(Protože totiž prosté jest před složitVan: jedno před dvéma, 
dvě před čtyřmi atd.; hlásky před slabikami a slovy, slova před 
rtonýn a před vétami atd. A Že nie skládáno bjrti nemftže,, nežli 
00 já jest: 00 tedy skládáno hýú má, bndiž dfiye ptíprayováno.) 

Výměšek: Od prostého postupovat! k složitému, od Bložitého k sloŽi- 
třišlmu, od něho pak k nejaložit^jfiímn, jest nméni viech umdai, a nikde « 

DÍikdy nemá býti porušeno. 

LXXV. Věci jednotlivé sbírány hudtez v druhým druhy v rody 
rody v rod n^ábeenéjěi^ a pak, co o vieeh gároveá Hci l§e, hmd^ ' 
gároveň řeimo při rvdu; cokoli evláikiiko wíáStiii rozdílové při-' 
vádějí, při jedno&wýek odrode^ 0ároveát aí přijde se (hdjfi třSba) 

k jednotlivostem. 

(Samo sebou zřejmo; netřeba příkladů.) 

Yýméaek: Známosf obecného — základ védy; známoaC o^podrobn^- 
iiho — v9áy dokonáiil. 

LXXVL Xm všemu VMdáktiém sk^^ vyhledávej, ai nMmi 
htde sowriseH poslední s prvním heg jakého kdMU sktpáové souh 

vislosti přerušení. 

(Po níž by žáka vedl pořádkem, bez -skokn a bez mezery.) 

Výměšek: 1. Při provádění věci budiž vSe, co následuje, jako účelem, 
vie, co předchází, jako prostředkem k účelu. (Tak teprvé v řetěz nepřetržitý 
•vedeno bude všecko.) 

2. Stnpné nehnrftež vymýšleny dle libosti, než dle zřejmého spoienf 
věci samých. (Jeho tedy bedlivě sluší ěetřiti, abychom nezmátli věci nebo seně ) 

LXXVII. Cokoli Ťiepravidelné jest^ svedeno budiš s něčím 
obdobným, a to spúsobem podřadění. 

(Totiž: každá výjimka 8 pravidlem, z něhož se vyjímá, ab^ 
nebylo ničeho, co by nemělo místa jistého, aby při vtón bylo vi- 
dět^ proč a jak od obdoby se uohyliýe.) 

49. Potnd o tom, že snadnější pfedeBÍláao býti a nesnadné 
jistým spúsobem usnadfiovati má. Káslednje .zvlá&tní opatraosf 

metody při vzdělávaní roznmii, \i^le, mky, jazyka ve védách, opa- 
traostech, nniénírh a jazycích (jakž bylo vjtčeno v §. 40.). Tento 
pak rozvrh vyučování a uccní vzat jest ze samého ústrojí duše 
lidské. Máť duše: 1. myd, věcí zrcadlo, která pravdy vyhledává; 
2; vtíUf rozsndkyni a volitelkn věoi, která po dohrin se* shání; 
3. sohopnosf méháiiw)$ti čili moe vykonávat! věci žádané, jejíž před- 
mětem jest moinosf. 4 KoneČně přidán jí jest vykladač joMyk, 
jehož úkolem jest věcí poznaných, cliténých a vykonaných rozši- 
řování. A při tom při váem, když tomu se učiá, ^est zvláštního 
řízeni třeba. 

LXXVllí. Věci věditelné chtějí býti rozumény. 

(T u ted y postačí pátraní, o němž v §. 50 — 96.) 

LXXIX. V&ň vomíné mijí rotmněny býti a volmif. 

(Tu tedy třeba i prob<»iS6ti a krqtiti váině.) 

LXXX. Věd vffkomMné ektigi lýti rů0tmtii^, voimiíf vy- 
konány. 

(Tu tedy nad to i třeba účinek vyvoditL) 
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Návod k vštěpování vědy. 

50. Věděti v obyčejném slova užívaní za historickou známosť 
věci bráno bývá, kterou, áe něco jrsf, poznáváme ; v iižívanf* filoso- 
fickém za známosť rozumovou, kterou, co vec jest, odkvd a jak, 
roztunime.^ (V prvejSím smyslň pravda jest, co řekl Augustin: 
pMhoho TÍme^ éemu nerozmnime" ; v drohán. co di filosof: ^édéti 
jest Tée dle její příčili znátí", t j. roznměti.) 

51. Pokud hledíme k známosti historické| jisto jest, že Člověk 
nic neví, leda Čeho odjinud se dovéděl, protože duše v temném 

těla svého žaláři uzavřená nic sama ze sehe věděti nemůže, co 
mimo ni se děje, nežli co ji od jeji harcovníků, očí, uši atd. ozná- 
meno bývá. 

LXXXI. Nikdo (Iiistoricky) neví, leda čeho se byl dověděl. 

Tedy: 1. Co ehcefi, aby m&LŮo Těděl, hleď, aby toho se do- 
věděl; co, aby nevěděl, neehf še nedoví. 

2. Chced-li, ftby uékáo mnoho věděl, starej se, aby mnoho 
se dověděl. 

.S, Komu ])řílcžitoKť a píle neschází mnoho se dovidati, ne- 
bude moci mnoho ncvedéti. 

62. Jsou pak dovídaní prostředky bohem zřízené tři : smysly, 
rozum, podání. Smyslem věci před námi přítomné vnímáme; rež- 
imům věci od smyslu vzdálených z přítomného nějakého znamení 
se domýSlíme; padáním věci vzdálené (k nimž ani smyslem ani 
rozumováním nemohli jsme proniknouti) eizím svědectvím v známosf 
naši vcházejí. 

LXXXII. Smyslem, rozumou, podáním možná dověděli se všeho, 
(Více cest, kudy hy k nám něco přijíti mohlo, není.) 

Výměšek : Kdo tedy k známosti věci přiveden býti má, smyslů k věcem 
obracením, roammovánlm a správ o věcech ne^tomnych posnávanim cvičen 
býti má. 

53. Že pak smyslové do všeho se vkládají (nebo i rozumo- 
vání ze znamení některých smysh-m pojatých vzniká, cizí pak svě- 
dectví o věcech ne jinak, než smyslem, zvhišíc sluchem pojímáno 
byti můžej, stává se, že, vlastně mluvíc, sami toliko smyslové ony 
brány jsou, jimiž věcem mimo člověka postaveným k duši vstup 
se Gtvuáf lák že jinudy nic nevchází, nežli tudy. Jest tedy pra- 
vdivé ono filosofovo pověděni: Rozum o ničem neví, co by dříve 
v smysl bylo nevstoupilo. 

LXXXTII. Smyslorr prvotní a stálí vědy vůdcové. 
Výměšek: Nejpředněji tedy a stále cviíeni býti maji. 

id4. A poněvadž smysl postihuje věcí samých bezprostředně, 
rozum toliko věcí stopy neb stínu, podání pak cizích o věcech svě- 
dectví, a tudíž smysl, n věc přítomnou utkvělý nejjistější dává vě- 
domosti, rozumování pak snadněji klame, jakož i cizí vy})ravování : 
stává se, že hlavně o tom, který včc smyslem poznal, říká se, že 
něco kdo rozumováním, U se domnivá, kdo jiným vjru dává, 
že 
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LXXX.IV. Stm/!<1 jisřé vědomosti gáJilad. 

Výrnések: Tedy všeho vUstnimi smysly pochycovati, co možná. 
S. Co odjinud v mámosf veSlo, pro doraženi jistoty pravdy svSdeetvl 
smytlA budiž podrobeno, jeet-li možná. 

^Odtnd ono: „OBié spatření nad d&kazy". Neboť předsta- 
vováni nejl(^pe vécmi samými vzdčlává so, a l)ylo-li něco jinak 
pojato, nežli jak véo jest, popatřením na ^ěe samu napraví se. 
Na př. : Když slyšel někdo vypravováním vypisovati slona, něco 
81 o něm představuje, ale sotva tak pravé, jak jest. Lépe pomocí 
obrazn bnoe, ale přece ne doBti jisté, jest-K y pravdé takoin^. Což 
kdyby malíř se zmýlil? což kdyby naschvál, aby oklamal, něco 
jinak nežii jest položil? Kdo však na slona živélio sám bedlivě 
86 podíval, ví na jisto, jaký jest, aniž niňže od někoho býti oklamán. 
Tak my, kteří slunce a barvy vlastním zrakem vnímáme, předsta- 
vnjemc si je a rozeznáváme je snadno bez mýlení; slepému od 
narození kdyby tisíckráte o nicíi povídal, nepředstoví si jich. Odtud 
ono Plantovo: „Vice váži svědek jeden očitý, nežli svědků niných 
deset". A to i při jiných smyslech váhn svon má, že vlastmm 
svým předmětem nejlépe každý z nich se \T5dělávA. Lépe zajisté 
zná zpěv slavíka, sladkosf cukru, tíži olova atd., kdo jej sám slyšel, 
ji sám oehutnal, sám vážil atd., nežli ten, kdo jenom z řeči něeo 
o nich slyšel. — Viz takédoleji základ CLXXXl V. s výměšky jeho.) 

55. Že pak, čím do víee smyslň néeo vtišténo jest, tím jistěji 
' představa se rodí a tím pe\ uéji utkví (\ít lépe, co jest zvonec, 

ten, kdo jej i viděl i slyšel, ohmatal a třebas i sám honpal, nežli 
Unehý od narozem', kterÝ jej vidi toliko, nebo slepý od narozeni, 
který jej jenom slyší atd.) : vzniká « toho základ : 

LXXXV. V^pchno budiž pojímám smysly, kolika jen mffřeš. 

(Samozřcním, samolimatem, samoeluití at(l. t. j. viděním, hma- 
táním, chutnáním, čicháním, slyšením. Nebo každému smyslu před- 
mět jeho nejvíce světla přináší, tím větší, čím více smyslů týž 
předmět zároveft se dotkne, jako víno barvou, vAni, chuti atd.) 

56. Že pak rommové vidáU věci troji v sobě zavirá: rozum, 
soudnosf, paměf : aj, vizmež, kterak mysl k pravému věcem roz- 
nměni, rozsuzováni, pamatováni uměle může býti přivedena. 

57. Boaum jest ])oznání věcí smysly z venéí pojaté, jak sama 
v sobě se má; sotidnosť }ent uvažování věci, pravě-li tak se má; 
paměř jest věci rozuměné a rozsouzené pro příští potřebu uložení. 

LXXXVI. Cokoli smyslům bylo podánOf hled, aby i bylo roz- 
ttfnáio. 

(Podáv^ tedy tak, aby mohlo býti rozuměno). 

LXXXVIL (^mu bylo pyroMvmiSnOf jíravÍ-U iak m mé, nminj* 

(Podávej tedy tak, aby mohlo býh uvažováno). 

LXXXVm. CokoU bylo trogusnino a uváíeno jednou, hUd, 
€tby utkvělo na vŽdy. 

(Budiž tedy tak ukládáno, aby utkvěti mohlo). 

Výměšky : 1. KozumČni věcí smysly nedobře pujuté není žádné roií- 
uměni. (Tedy po něm se neshání). 
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S. Sond o věci neroBuměné křivý jest. (Tedy po něm se nesháněj). 
3. Pamatováni véd naronmiiné « neronomené kluké jest (Tedy po 

nim se neshňnřj.) 

58. Bommnií věcem asi ua tom záleží, ahy přesvědčen byl, 
nač, čím a jak každá věc s každou svou částí jest a jak od jiných 
příbuzných v kusech těch se lisí. Aniž uiiti věcem skoro co jiného 
jest, neiU rozdify věd vkazovatí (rozdilné áčely, spňsoby a jiné 
příčiny). 

Í4XyXiy, ZndH fWsdUy tfHH, jeti viei gwíH, 

Výměšek: Kdo dobře rozděluje, dobře uěi. 

XC. Znáti pHiíiny véd je*t ssndtí podstatu věd, 

(Protože cokoli jest, příčinou svon jest, od níž má, cokoli má. 

Věci tedy po její příčinách v}'učiti jest v rozum celou ji vitípiti.) 

Výměšky: 1. Každé věci pravý účel odkrvvej. 

9. K účelu proetfedky, t. j. spůsobu po jich eáetedi vyklád^. 

3. A ukaž, ze hmota schopna jest takové spůsoby. 

4. A Že spůsobuje, aby taková hmota v takoTon vhodnoa spůsobu 
mohla býtí přivedena. 

Tak-fi pravě néiiiííi že rozuma nejyětSi světlo bylo poskytnuto^ 

shledáš. 

59. A že rozuměti věcem vnitřni vidění jest, těmiž prostředky 
se provádí jako vidění vnější. Jest pak k vidění třeba: 1. světla, 
jehož prostředkovihiím by spůsoby věcí odličovány a k oku při- 
váděny, byly 5 2. oJca zdravého, otevřeného a k věcem v jisté vzdá- 
lenosti bárác^ho, které by spůsoby ty vpouitělo; 3. meškám oka- 
při véciy dokud by věc dostatečně po^viecii svých částech spatřena 
nebyla. Rovněž, když před rozum věc bývá předváděna, budiž tu : 

1. jasnost věci buď přirozená nebo vysvětlováním učitele spůsobená ; 

2. zdravé mysli jakožto oka vnitřního potřebná pozornost; 3. jistá 
dolu, jaké jest třel)a k spatřování věci po všech její částech: 
pak nebude možná neporozuměti věci. 

XCL ČimukoU Wfuikiieí, hleď^ aby Jasná prupda hyla» 
(Mrákoty, mhy, směsiee nemohou viděny býtl rozeznatelně). 
XGIL ČmukoU vyu^ujel^ hleď, aby « pozomoatí bylo fojimdno, 
(Oko-li zavřeš neb odvrátíš,, ani sama záře světla ničeho ne- 
pomůže.^ 

XCIU. čemukoli vyu6itjpl, o to péči měj, ahy dHve Qůlé, pak 
po částech pořádkem a rozeznatelné bylo pojímáno. 

(Mimochodem a povrchně věcí odbývati spíše rozum mate 
nežli osvěcige. O tom však třeba promluviti podrobněji.) 

60. Jako jisto jest, že k viděni věci také času se vyžadige^ 
aby oko ne toliko mimochodem o věc zavadilo, než pevně do ní se 
zakoukalo: tak jisto jest, že i k srozumění věci třeba jest času, 
totiž aby každá véf píod smysly potiTala tak dlouho, až by ro/^e- 
znatelně byla pochopena celá se vším, cokoli jest v ní i při ní. 
Neboť složité jest skoro sečko a z částí se skládá: nebudou-li 
tedy veškery části poznány, každá o sobě, nebude moei se řid, 
i» by celek byl poznán. K takovému pak části (jedné po 
drahé) poznáni naprosto třeba jest iasa, protoie není dáno 







iia. TOiW^oáus zrakenv^ůí^t'li véci zároveň se 

^^/1|^|jteT^to knize, v w;-^íí^:jié^A^ stránky sAroreli^ 
nelB^iosdHm^, dyč slova, baiúítJ^ <.U^ f^ismenj jinak sežli 

po sobě dívat! se nedovedeš). Zkusiz^luch, můžeš-lí dva r4ané 
věci mluvící 86 stejnou pozornoští zároveň. Zkusiž jazyk, můžeš-li 
chuť nékolika věcí zároveň rozeznati, nebo v tuž dobu dvěma ná- 
řečími mluvití. Zku8Íž ruku, inňž( -li najednou dvě věci dělati (n. p. 
dvě písmeny najednou uapsatij. Nemůže. Zmalou se mezi sebou 
předměty; jsouce týmž ústrojím zároveň ])ojímány, ruii pojímáni 
a tím mu překážeji. Aniž tedy mysl naše mAže uprázdnit! se, 
aby dvěma věcem zároveň byla \'yuěována. Kdo délá vioe véei 
zároveň, jistě nic nedělá dobře. Tedy: 

XCIV. Ne jinak ne£ najednou jednu vSc, 

XCV. ViSdy dHveedek,pQk SásH v4tíHfnapo$lůd čditie^fjůdfiu 

po druhé. 

XCVI. Při jednom setrvej , dohid třeba. 

61. Sluší pak pozorovali co nejpilněji, že části každé věci 
ukazovány, pozorovány a poznávány býti mohou a bávají trojím 
fHBftflobem: 1. rozkládáním, 2. skládáním, 3. porovnávanun s jin^ini. 
N. p. Hodin^j z kolika a kterých částí sc skládají, nemůžeš jinému 
dfive vyložili, nežli před jeho očima hodiny v jich části rozložiá 
a různé části zase v jedno složíš, konečně přik několik hodin mezi 
sebou porovnáš a vyzve.'^, aby, co zvláštního ty neb ony mají, 
proč to neb ono jinde schází, aneb jinačí jest, pozoroval. Z toho 
jde, že jest trojí spůsob každou věc dle všech její vnitřních částí 
vykládat! a v pravé světlo stavětí: rozkládací, skládací a porovná- 
vací čili srovnávací, jež řeck}- analyjgí, syntesí a syakrisí nazý- 
váme. O nich nejpravdivéjší budou tyto ziklady: 

xcvn. části ka^dé věci analijsi se 'poznávají 

XCVTII. Dokonaleji v»<ik bývají poznámi přibrnnhn sf/nte»i, 
XCIX. Nejdokonaleji konečnií přihráním nad to si/nkrisí. 

62. Trojí jest tedy metoda rozumová í. j. cesta přiváděli 
rozum k .světlu: rozborná, soulioriiá, porovnávací. Rozdílnosf jich 
vlastně jest ta: Rozhoř počíná od celého složeného (sotva zajisté 
jest mezi věcmi něco tak prostého, aby neskládalo se z části stej- 
ných^neb nestejných^ a přestává ěáístíeemi nejmendími, nejprostSími. 
Soubor naopak počíná při nejmenáích a nejprostiích částicích a 
končí ncjsložitějšíni, celou nějaké věci s<»ustavon. Porovnávám pak 
si"ovnává c(^lé s eelým, části s čáetcmi vedle sebe, při čemž pravdivé 
jest, že věci vedle nebe [)ostavené jsou nejzřejméjší . 

63. Užívaní těch metoíl jest společné, )nají-li věci veskrz jasné 
a zřetelné býti poznány. Neboť věc před zrakem mysli rozebrali 
jest romnéni poíSdídí; složití ji zase, roemmosti pokrok; porovaaH 
ji se všemi jinými téhož rodu, rommu dovršeni, Neznáf nikdo věcí 
dokonale, kdo zná věc jedinou, i když ji zná rozbomé i souborně : 
teprvé když ro^sumí, co mfgi věci jiné podobného a nepodobného 
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a proé, rozumí jí ú]ilné. Pročež dobrý filolog rozumí jazykům 
lépe, když jest iiinobojazyčiiý, nežli mohou ti, kteří toliko jazykům 
jednotlivým roznmčjí. Tu tedy (v metodé porovnávací) přemnoho 
svétla se tají, protože ▼Seoko me tfíM ideí se děje s málými 
obméiiaiiii Kdo toho mni detfíti, mnoho může VMétí, co před 
očima jioýeh se skrývá. Ayfiak o tom jinde. ^) 

64 Hodí pak se metoda rogbomá zvlASté k nalézání věcí, 
souhorm k vyvádění věcí, porovnávací k obému. Při spatíPování 
věcí, které vyvedeny býti mají, nutně zajisté poěínáme pozorováním 
účelu jakožto celku, pak teprvé Bcstiipujeme k jeho podmínká m 
čili i)rostřcdkům jakožto částem, konečné k podmínek těch zvlášt- 
ním spftsobům jakožto k částicem. Souhor)iá pak metoda (při 
samu vykonávaní věcí (t. j. při jich vyvádění a vypracování) nutně 
od nejmendího poěíná, dle potřeby zhotovené částice dohromady, 
potom pak větší s větším spojuje, dokud z toho nevyjde eelek složitý, 
T sobé vdnde áplně sonviialý. Poravnávcmi obojím spůsobem před 



') Totiž ve zvláštním spisku, který požárem Lešenským 1. 1656 za své 
vzal. Metody porovnávací Komenský s prospěchem užíval, založiv na ni vý- 
votly v kap. 14— tO Didaktiky své oložené Co nazývá metodou porovnávalei 
řili synkritickou, na níž od doby jelio neobyčejný pokrok u vědách se za- 
kládá, vyložil 1. 1657 ve Fofru moudrosti í§. 32—37), bráně metoda tu proti 
AtokAm na ni ěiněným. Abyehom tedy některým episAm Komanekého lépe 
poroKuměli, elyšmež jeho obranu a výklad metody synkritické: 

„Kapitolami 14. a náaledajlcimi [Didaktiky] základ napraveni metody 
se ukazuje, napodobováni přírody, dle Cíoeronova pověděni, kde příroda 
vňdrom, tam že nijak zblouditi nelze. Tu pak, pamatuji se. vzbuzéna byla 
nesmírná pochybnosf [íiž snad i nyni někdo vzbudí], platno-U jest toto do- 
▼OBOVáaf: pták, vysedaie mláďata, poělná si tak « tak: tedy ! nám při for- 
mováni vtipu tak si pocinati sluší? Upírají toho, kteří maji za štít ono pra- 
vidlo logikův: „podobnosti, ač objasňuji, ale ničeho nedovozoii/ Odp. ; 
Napsal jsem byl o věci té rozprávku pod takovýmto titulem : „Mondrosf dvou- 
i trojolcá (Sapientia bis et ter ocnlata), jiné v jiném bystře spatřující a jiné 
sbrse jiné mocně ukazující t. j. o velemocném porovnávací metoay užívaní 
k věcí skrytých vypátraní, vÍící temnýclj objjisnění, věcí pochybných ukázaní, 
věci matených urovnání ■' }\n/.prava ta, kdyby ohněm nebývala ztrávená, 
jsouc sem položena, podala by světla; ale přece něco o véd té aloSi pro- 
minviti. 

Synkrítideou metodoti vyučovací nazývám tu, kde věc před zrakem 

mysli ani sama v sobč se norozkl-ldá (jakž děje se v analytickt^), aniž se skládá 
[jako v syntetické], než porovnává se s jinou věci některou téhož tvaru, která 
příčiny své, ěáfltí a Aěinky a jiné své vlastností výraxnSfi nkasaje, aby co 
8 dostatek nebývá poznáváno samo zo sobe, poznáno bylo ze sobř podobného. 
Že V té věci mnoho jest světla, viděli stáři, Jichž moudrosC skoro veškera na 
tom se zakládala, že pozorujíce dílny vdci přirozených i oběanekÝcfa, za po- 
dobenství jo brali 'syniltolizarentj Což jmenovitě o mapecli porskýcn připo- 
mínaje (Bako] Vernlanský, úsud,ek svrtj k tomu přikládá: ,Symbolizace ty 
nejsou [prý] pouhá podobenství věcí [jakými by lidem málo prohlédavým 
zdáti se mohly], než zřejmé stopy a naznačení vy 8Ši přirozenosti [totiž Boha 
Kom.) do rozličných materii vtistěnť'.' Že i)ak Věc ta, jakž ne oez příčiny 
touží velký Aristarchus [Bako], posud nebyla prohád.ina, co překáží, altychoiu 
O ni se pokusili? 

Přikroěi! jscni tedy k tomu, abych nká/a!, že moudrosf takov;i jest 
dvou-, ano trojoká. protože touž práci ne toliko dvou než i více věci Ikteré 
podobné se maji, dle jedné idey uSineny jsouce] vysvitne pří jSna iie}vnitřn<yii. 
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se jde, protože věcem ta i tam sroTni^vavě učiti lze, když totiž 
jinou včcí podobnou sc nkážc, jak co buď rozcbírúiio nebo sbíráno 
býti může. Tak jsme u\y tuto (v § 59.) podmínky rozumění v pod- 
mínkách viílění našli a podobné i podmínky soudnosti budeme ato- 
povati v § G7. atd. 

65. Trojí ta metoda roznmorá nejpříhodněji mtže býti při- 
rovnána k umělým pomAckám naieho zrakn, jež dalekohledem, 
drobnohledem a zrcadlem nazýváme. Jako dalekohled \ éei daleko 
vzdálené blíže k zraku našemu pošinuje, že i ])o eásíooli svýrb 
mohou býti spatřovány : (oirtlpsi s])i1[sol)uje, že i skryté části každé 
véci viděny býti mohou. A jako dro})n(»hled nejmenší věci zvětšuje 
a částičky prvků odkrývá: tak syntesíj vždy od menšího k včt- 
Simn směřujíc, ústroji věci správně ukasige. Jako konečně zrcadlo 
věd mimo oěi nade jsonei oiuráženim paprakfl před zrak náS stavi : 
tak synkriH věc ve věci příjenmým spatřováním a rozličným uží- 
váním nkazige. Pročež jako častěji jest a vždy bude potřebí zrcadel, 

Ma př. kdo pozná přirozených tělft naSeho Adů poloSenf, nSIvanl a spojeni 
jldkra i zákony svoniosti odtud vznikající, ten přesvědčí se snadno o všelikých 
prostředcích a zákonech svornosti v tele kterékoli Udaké společnosti [rodiny, 
obce, církve atd.]. Viziž, co z takového porovnáni vyvozuje apoStol Pavel 
I. Kor. 12, 12 sld. 

Pročež častěji poučnjo n:'»s Hňh týmž spňsobem ne Jen o hlnhSfch ta- 
jemstvich svých [jichž bychom samých sebou nemohli postihnouti ; ale mohou 
jinde býti postižena, jsouce ukázána jako v zrcadle, Jan 3, 12; l. Kor. l.J, I2j, 
než i o povinnostech našich ukazuje nám buď díla svá v tvorech svých, lnut 
skutky lidské nebo smyšlené podobnosti a podobenství. Věcmi takovými tak jest 
naplněno písmo boží, že metoda synkritická právem za kliČ k tajemstvím po- 
kládána býti může. A že umění jistě napodobuje přirozenosf, zřejmo jest 
(jakž i y kap. XIV. Did. ukázal jsemj: proč by tedy opatrnost neměla na- 
podobovat! přirosenosf i nm&il? TenC leat moudrý dokonale, kdo k sobě 
obrací ono k Mojžíšovi promhiveni : „Hlediž a udělej všecko podle podobenství 
toho, kteréž tobé ukázáno jest na hoře" lExod. 25. 40.J, t j. kdo hledě na 
dfla boží, podle nleh Jako vsorů dtlá a pfedélAvi dila svá. Kdyi tedy o 
umění řečnickém nikoli nemístně řekl nejeden: „Znamenitě prospívá, koum 
zalíbil se Cicero''; tím spravedlivěji sluší říci o studiu moudrosti: Znamenitě 
prospívá, jemuž salíbfl se Bůh díly svými [dobře pochopenými]. 

Pravidlo to tedy logikův: „podobnosti nedovozují nic, objasiiidl 
toliko", buď pravdivé není nebo pravdivé jest toliko o podobnostech málo 
přiléhajících nebo o částečnostech. Pravé podobnosti, dle též idey učiněné, 
vlce nežli dovozuji t. j. ukazují, přesvědčují, překonávají k umlknutí donucuji, 
jakž se osvědčilo při Davidovi, od Natana jediným podobenstvím překonaném, 
a při lidu římském bouřícím se proti úřadu, od Menenia Agrippy jedinou 
iM^koit [o údech těla žaludku potrav v odpírajících] akroceném, načež ihned 
zpotira se utišila. Pročež věčné moudrosti, Krisfu, nejvíce tímto druhem diV 
vodn bojovati a těm, kteří směli mu odpírati, ústa zastirati tak velice se za- 
líbilo, ie veikery řeči jeho i apoštolů plny jsou podobenatvL 

Nic tedy r kapitolách těch Didaktiky [14—20] neměním. Školy tedy 
i učitelé školni pozoruj tež stromky, ptáčky, voi|^, parouky atd. jakož i na- 
podobnjief je zanTadniRy, tkalee, stavitele, maliře t Tieliké jiné řemeslníky, 
vtipně zřízené jich práce a pooh.izejícf z ní dila uměle sestrojená, .-iby po- 
rovniýice je s díly svými skoro vesměs zpletenými, skoro vesměs zviklanými, 
skoro vesměs nechutnými a nelahodnými, skoro vesměs podstatného ovoce 
postrád.ijícimi, naučili se rditi se, k touze po lepším probouzeti se a jeho 
dosahovati, s veikerým mysli zápalem je achvamýioe.'* — Srovn, M^thody 
jaz. kap. ZVI. 
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neili daleko- a diobnoliledú (jsouť tyto známy inálo komu, oua pak 
ySeohném; ty^ nňé&mo byly nal^Eeny, tato pak jsou se světem 
soQTěká n od Boha namého tak vjSfténa, že v každé tekntíné a 
ua každéttt Uázeném poTrchn věci kterékoli každému se naskytují): 
tak vyučování skrze podobnosti a podobenství, hned od nejzazší 
-starobylosti užívané, k vhodnému vší^likých véeí vykhuLmí a k pří- 
jemnému rozumu osvěcování výburnč se hodí. .Vvšjík jako ne bez 
prospéchu po zrcadlech nalezeny byly ony trúby optické, věc 
nikoli odrážením, než přímo samn y sojbě, ale ostřeji, nežli yoln^ 
pohledem, spatí^íd (pročež při yěeeeh vzdálenýdi a drobných, 
když rozeznatelně pozorovány býti miýi, z potřeby se jich užívá): 
tak po nejpřirozenější oné metodě porovnávací dobře stanoveny 
byly aualysí a syutesí věci, jak samy v sobě jsou, spathgíoi, 
rozkládající a skládající. 

66. Následuje pak již z předeslaného, že rozborem, souborem 
a porovnáváním světlo y rozumu se rozsvěcuje, a že člověk takto 
vyeviěený věcí na vlas nemůže býti nepovědomým. Zavřiž tedy 
rozprávku základ: 

G. Metoda analytická, synknHtiká nutní buďiež spojovány, 
kdů vyhledává se potnání věci dokonalé. 

Nb. Spojoványy ne míchány. Napřed budiž vykonána analysí 
celá a části souvislé a protivy zároveň buďtež ukazovány i vymě- 
řovány, dříve nežli na syntetické provádění jednotlivostí dojde. 
Ve věci té jest velké didaktické tajemství, které na svém místě 
budiž vyloženo. (Dotýkáme se toho i tuto doleji v odstavci 154.) 

G7. Potud o rozumění, liozsuzováni jest vnitřní věcí vážení. 
I^ýmiž tedy prostředky se vykonává, jako váženi vnějfií : váhadlem, 
zavěšením dvou věd s protivných stran a okem je pozonyícím. 
Toho výklad: 

68. Vahadlo jest zvláštm' soudnosti metoda, věci s jich vzory 
pozorující, t. j. dvé ty otázky po každé zároveň uvažující: Co 
(nebo : jaké, koliké, kde, jak atd ; rwco jest, a zdali to (nebo 
takové, toliké, tam, tak atd.) býti musí. Ouy dvé věci tedy, které 
soudností bývají rozvažovány, jsou : věc vzorovaná se vzorem svým. 
Oko pak rovnováhu (nebo vystupováni nad ni nebo klesání pod 
ni) znamenající, jest vnitřní oko mysli, rozum, věc s věcí porovná- 
vající. Vyjasniž se věc příkladem. Kdyby ti někdo, podobiznu 
ukazuje, řekl, že jest toho neb onoho, nemůžeá souditi, jest li neho- 
nění, jestliže člověka, jehož prý podobou jest, neznáš. Pakli jej 
znáš, porovnávaje tahy paobrazu s ])raobrazem, snadno se loz- 
hodneš. Tak naprosto se všemi věcmi se děje, o nichž soudíme 
(neBondimé-li náhle), že vzorované se vzorem (u. p. ěin nějaký 
8 právem čili zákonem) se porovnává. 

GL Vtory vid sndH toudu o vieéch stttíUad $ů»t, 
CIL Věc porovnáottíi » jůjí vzorem ioudu o věcech úkon jest. 
CIII. O vid te worm dobře mmávané <ioM vypovídoH 
ioudu dokonáni feit. 
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.VýrnSsky : 1. Bes pfedbSiné snimosti vsOrA ▼def ii«ni o Těotfeb iAdilého 
•oadn. 

S. Bez poznáni věci a se vzorem ji porovnáni soud o věci předsudekjest. 

8. O Ttei nedbale spatřované nebo se vxorem porovnané proneSmý 
. tond soudu zmetek jest. 

(Aa sak tím více, jestliže nékdo ani vzoru uezuá, aniž Víoro- 
vané uvažuje a přece vy|)()\ íilii). 

69. Z toho následuje: chceá-li mysl uéue tak osvítiti, aby 
dovedl ne toliko véeem roznmdtí, než i q Técech sonditi, tfeba mn 
Tsonr véeí Q^toréž jsou každé • věci spůsóba dokonalá) v známoef 
uváděti a jej navykatí, aby podle nícb, cokoli téhož. rodu se mn- 
oaskytue; vyvozoval. Toho-li dobře detřití bndeá, v praydě soud- 
nem jej učiníš. Tedy: 

CIY. Věci spůsoby a tvary obecné htuTtež stanoveny a jak 
podle nich zvláitnosti mají hýli vyvozovány ^ budiž ukázáno. 

70. Tol& o nlilasoTáni soudností. Pomfleky sílití paimií roz- 
ličně byly vyhledávány, i také již pomoci mist nmélýeh a obrazft, 
jimiž, jak známo, ti, kteří uměním mnemonickým se zabývali, ie 
věcí úžasných možná doknzati, rozličnými pokusy a ukázkami roz- 
hlašovali. Ale včc ta za násilnou se pokládá, vysiluje prý soud- 
nosf, člověka dobré nejpřednějsí, ano dělá papoušky, cizí slova 
odříkávající, ze sebe samých nic kloudného vyrazili neumějící. 
Jest-li tomn tak (netvrdíme toho, ale věc jest s podezřením), třeba 

•fistěfKch prostředků vyhledávati, jimiž by pamétt síla přirozená 
byla podporována bez ubližování soudno.<^ti. (Jisté špatný jest lék, 
kde přirozenosti něco na zmar přichází.) Abychom pak prostředky 
takové nalezli, přede vším jiným pozorujmež, eo paměf jest, a jak 
úkon vzpumíuauí se děje, uadéjíce se, že najdeme, čím by padiěti 
mile bvlo pomáháno. 

TI. Pamét jest mohůtnosf mysli, věci smysly pojaté přijímati, 
je sehovávati a je zase, když třeba, vydávati. 

72. Trojí jest tedy úřad její : ukládati, chovati, vydávati, čili 
uchvacovati, držeti, vraceti. Ukládá-li bedlivé, chová-lí věrné a 
vrací-li hbitě, pamef dobrá sluje ; naopak : nechá vá-li užitečné téci 
mimo nebo vytékati, a nevrací-li tudiž nic, nebo vrací-li lou- 
davě nebo kuse, spatná. Avšak nebývají ty schopnosti v té míře 
ani při též osobě. Nebof někteří snadno pamatnjí, ale snadno 
z pamětí vytracují; jiní těžko pamatuji, ale uonho v paměti eho* 
vají; někteří snadno zapomínají, ale snadno vzpomínají. Jest tedy 
dle rozdílnosti vtipu i rozličných prostředků paměti třeba, aby 
totiž i v paměť vtiskováni, i v paměti držení, i vzpomínaní bylo 
pomáháno. 

73. Vůbec pravdivé jest to, že nikdo nemůže vraceti nežli 
tOy 00 pamatuje, pamatován ^ak nemůže ^leda to, co dříve r paměf 
byl Ytiskl. Rovněž, Čím pevnější vtiStěni, tím pevnější bude i diveni 
nebo snadnější .vzpomenutí. Z toho vychází základní pravidlo; 

GV. Co 9Í pdmaiovaH cAeei, vHikm v pamžt. 



Srovn. Atrium kap. LIX. (Opp. did III, 642). 



82 

(Nikdof nemflže pamatoTati nebo cd vzpomeiioiití da to, co 
nikdy nemyslil ani v paméf neTitípil). 

CM. Čím trvaleji pamaiováii chetí n$Bo Hm madn^i wspo' 
minatif tím hlouMji viisknj v paměť. 

(Co mimochodem o smysl zavadí a tudíž slabě v paméf se 
vtiskne, smaže se snadno.) 

CVII. Z mocného vtuténí n^lamější paměti sila. 

(A dftaledné hned z podálkn posoraj; jak Tfiskováni to ae 
déje. Má vSak i drženlivosf, jakož i Yzpominani zyUštni své pro- 
středky. Tizmež tedy každé zyláSQ. 

74. Vtiskováni jest včel přítomným smyslem pojaté na mysli 
vyobrazování. (Totiž: jako já nyní, tato slova píáe, jicbž obraz. 
v mysli pojímám, rukou vtiskuji v péro, pérem pak na papír, aby 
jich podoby již tuto byly: tak tyto obrazy písma v tvé oko, čte- 
náři, se vtiskuji, oko pak tvé propouští je k mysli tvé, totiž k roz- 
umu, od něbo pak k paméti, kdež ony se zapichuji, abv i po od 
straněni těchto hmotnýeh předmětů mysl tvá je již mohla spatřo- 
vati, éím budou přesnčji od věcí odtaženy a čím pevněji v mysl 
vtištěny, tím lépe.) Vizmež pak, čím n^ftže tomu vtiskováni hýú 
pomáháno, aby bylo mocnější. 

75. Vtiskováni vůbec podporují tři věci : Vninumí (které děje 
se smyslem) j)ozorné, rozuméni jasné, rozsousmi sprárnr. 

CVIII. Prostředky smyslů, tosumu a soudmdi jsou i pro- 
středky paměti, 

(Jestíť nemožno nepamatovati si, ěeho kdo s takovon pozor- 
ností smysly poobytil, že tomu i porozmně) a o tom i souditi 
mobl. Oatud ono Ěrasmovo: Veliká éásf pamětí jest porozumění 

dokonalé.") 

Výměšek: Kdo mezi věcmi smyslovými pobybiye se pozorně, nÚ8tn)ju 
rozamn nSlvi pečlivě a věd roisnsnje rovváSHvě, ten dobře paměť Tsdělává 

1^ konečné pevné paměti dojde. 

76. Zvláště vtiskováni pomáhá se strany věcí trojí: Zřetel- 
nosf, pořádek a okolnosf; se strany naší toto sedmero: Práznosf 
mysli, klid, silná chtivost, viastui smysl, setrvám, vracení a ko- 
nečně zápasení. 

77. Zřetelnost věci potřebná jest, aby, co jasné jest jasně 
také smyslu se dotklo, a tak jasně jsouc vtiStěno, i rozuměno i 
souzeno a pak paměti svěřeno býti mohlo. Tedy: 

CIX. Co žádného smyslu nemá Jako nemáie romněno a sw- 
gmo, tak ani ])amHi ÍTifti svěřováno. 

(N. p. věta nějaká, třeba uejozdobuějái, turecky mně prone- 

éenáj. 

Výměšek: Co pamětí svěřeno býti mú, jasné budiž. 

78. Pořádá věd potřebou jest, aby ěásti věci mezi sebou 
dobře souviseti, pozorovány a tak rozeznatelně, jak jpo sobě ná^ 
sledigí, vtiskovány býti mohly. Tedy: 

CX. Co éáané souvislosti Ťmnd, jako těžko muže hýti rosuméno 
a sougem, tak ani pantčti nemůée býti svěřováno. 



(BuJtež příkladem tato čtyři slova známého mi jazyka různo 
pronešeuá: duŠe, hýli, véc, pořádek. Zfistanon-li tak, jsou bez ladu 
a skladu ; jsouce pak v rozumný učjuk v pořádek přivedena (u. p. : 
pořádek jest duše věci), jako lépe mezi sebou, tak jisté budou sou- 
vÍBeti i v rozumu a v paměti). Tedy : 

0X1. Pifřádét vécíf jako jest gwdad 

(Protoíe pořádek věeí i slov i pojmy v mysli v pořádek při- 
vádí; nebo pojmy mysli nejsou nic jinébo, nežli věcí a slov v mysli 
zobrazení. To jest příčinou, proč nemám naděje, že by sotva 
mobly lepší prostředky paměti bvti vymyi^leny, nežli když před 
zrakem mysli v přirozený pořádek budou uvedeny věci i slova. 
Nebo mysl sama i proti vůli čloTěka jde za svým pudem níleoliti-* 
Ifmf jen když od zmateného hejna vécí (neb sloy) nebývá zara- 
žena, zabáněna, matena). 

Výměšek: 1. Co paměti má býti svěřováno, budiž spořádané. 

79. Okolnost potřcltnu jest, abych, poznaje příčiny věcí, účinků, 
místa, času a p., věc jako za tolik ucb chycenou pevněji držeti mohl. 

CXII. Co žádné okolnosti nemá, jakož sotva rosuměno a roí- 
souzeno býti může^ tak ani paměti svěřováno. 

Výměšek: 1. Co pundtí mi býti svSFeno, okolnostmi dobře bndlS 

obmezono. 

(Čím více, tím lépe. A že mezi okolnostmi nejmocnější jsou 
příčiny, jimž vyrozuměti jest věc jako hřebíkem v paměf přibiti 
(dle základu XC.)j tedy:) 

Yýmiiek 1 8. Oo vpímStl pevnS vitipóio býti mi, pH^imi bncHi vyloieno. 

80. Mysl práiríktd jest ohrasey posud nepřepliiěna, jakž b^á 
' při pacholatech, která posud málo byla zknsila. Ta Aristoteles 

k holé desce připodobnil, na níž posud nic nenapsáno, avšak na- 
psáno býti může všecko. Jako tedy čistá deska (neb papír) všecko 
hbité pfíjímá, která však již popsána jest, více nepřipouští, nežli 
kolik asi posud prázdného místa zbývá a to ani ne bez zmčteuí 
dříve pflanóho a nově připsaného: tak i 8 dnfii naií miti se bude. 
Wimtf že přirovnáni ve váem se neshoduje^ protože prostor papíru 
jest koůňénff mysli pak jakožto obrazu bezkonečnébo Boha dána 
jest vnímavost nekonečná: nic méně přece to ze zkušenosti na 
jevo vychází, čím více jest v mysli obrazů, tím že \ice, snadněji 
a silněji mezi sebou se míchají, matou, zatemňují a smazávají 
konečně, není-li pořádku ku pomoci a pstatuich prostředků. Zá- 
staniš tedy základ: 

OXin. Phmt vtmM uÚeoL 

(Na p. čemu učíme se v pacholetstvi, z rána po spaní za 
čerstvých smyslů, při každém prvním věci nijaké počínaní atd.) 

81. Klidná mysl jest mysl hemžením předmětů neroztržená, 
než k jedné toliko věci obrácená, jaká bývá při člověku nepobou- 
řeném ani vnějším zaměstnáním ani vnitřními vášněmi. Nebo když 
více věcí smysl napíná, na jednotlivosť méně se dostane, aul to 
aai ono dobře nebývá pochycováno; kdo pak sám T sobě pobon* 
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řen jest bnfivem neb sáfiti, ani na ide poKorn nemá, leda mmtéSnS. 
Ale mysl k jediné toliko véei perné obrácená proniká a pevné 
stopy do 8cbc přijímá. 

CXIV. S ])OSorno!ití přijaté vfišf<hv idhvi dohře. 

(Fročež také zátiší a samota Musám přeji, kde žádný hluk 
věcí mysli ue])ol)ouří.) 

82. Chtivost Silnější jest, když do provádění véci něco vkro- 
čujc, co duši obdivováním, rozkoší, ošklivostí, studem neb strachem 
pohádá. Nebo tu duše přicházejici dojem smyslový jako zasazenou 
sobé ránn hlnboko připonSti a snadné ho neproponétL 

CXV. Chtivou myslí přijaté vťišténí ntJcví hluboko. 
Výmísek: Co mezi vyiií^ováním těsi, pomáhá paměti. (Protoie myíl 
polehtávaním probouzí a probonzenfra pozornou ciní.) 

83. Vlastní smysl jest tenkráte, když, nepřestávajíce na cizím 
vypravovániy véd samy samýma svýma oéima, nihna, chřípěmá 
rukama chápeme. Yéc ta převelikou sílu do sebe má a vtiskování 

pravým a mocným činí. Kdo Řím očima jednou pozorně prohlídl, 
bude jej míti \'tištěný lépe a pevněji, nežli kdyby o něm tisíckráte 
slyšel vypravovat]. To i při jiných smyslech naprosto platnost svou 

má (viz §. 54.). Tedy: 

CXVI. Vtišténí věcmi samými hezprostředně uěinSné nejlepsí. 

84. Setrvání jest, když smysl při témž předmětu déle zadr- 
žíme; dokud by s celou věcí se ncspřátelil. To déje se opakova- 
ným Véci spatřováním, posloucháním' a bedlivým se vSecn stran 

pozorováním. Sem sluší zvláště to: co cliceš vtisknouti hluboko, 
netoliko cti a pročítej, než i piŠ a přepisuj. Pročež slyšeli jsme o 
Fil. Melanchthouu, že opisoval autora, když dokonale chtěl s ním 
se seznámiti. Aniž za jinou příčinou Alfons, král Aragonský, vlastni 
rukou biblí svatou několikráte opisoval. 

CXVII. íSctrrati při předmětu vtiskování plnějším Činí. 

(Pročež někdo ne zle napsal, že máme vée čisti: 1. abychom 
védélí, eo obsahuje, 2. abychom ji roznméli, 8. abychom ji v pnmét 
vštípili, 4. opakovat! ji tiše, abychom zknsuli zdau jsme ji najisto 
pochopili atoL O tom však hned dále) 

85. Vraceni jest, když někdo to, co byl slyšel, vidél, éetl, 

myslil, brzy zase sobě samému opakuje, nebo jiným vypravuje neb 
vykládá. Prvejší ne zle vtišténí upevňuje, lépe však druhé: nebo 
když někdo, čemu sám se byl naučil, jiného tomu učí, ne toliko věc 
opakuje, t. j. vlastními smysly znova přitahuje, než i jftko ze 
svého jmémn udélige, srdnatéji véc provádí a tím ji jako své moci 
podrobuje. Zkušenost toho dotvrzuje. Jest tedy zákhid: 

CXVUI. VHHěné opět vtiskůvaU vtiátíM inU moMitniSifm. 

86. Zápas jest, když děje se vnímaného opakováni, zkou- 
šejíc, zdali již dobře jest vjato, dějž se to s někým jiným nebo 
tebou samým. Nebo kdyby písmo nějaké i desetkráte po sobě 
přečetl, nevtiskneš je v pamčt tak hluboko, jako kdyby četl čty- 
řikrát neb pětkrát a pak se pokusil řikati je z paméti, a kde 
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paměf opon Stí, do knihy se podíval. Rovněž i když někomu něco 
vypravuješ, uařiziiješ, kážeš, nikdy nebudeš jist, jestli dobře po- 
chopil, opakuj si to třeba tisíckrát; ale otáže 8e a zkoušeje, hned 

0 účinku se přesvědčíš. Neboť bude bedlivěji pozoreu, obávaje se, 
že opakováni na ném iádatí bndei, a podioi>i lépe, když jsa po- 
stižen, že nepochopil, a jako zabanben, pilněji znoya poioren bode 
(«ákl. CXIV.). tedy: 

CXIX. Vtiětéd podraMuj, vtištěni mohutněji upevnUš. 

87. Tolik o sesilování vtiskování. Drženlivosti pomáhá : 
Předně, časté opahování, o němž dí se právem: „Časté vzpomínaní 
mocnější jest všelikého léku" a „Opakování paměti otec i matka.^ 
Nemftžef bj^ti smazáno, co později se obnoviye. 

GXX. Opahovánnií kasijed zapomeimH, 

(Děj 86 buď přefiftanim po ieptrnn, nebo odříkáváním na 
hlas, aneb jakýmkofi koneéné BpAsoliein.} 

88. DŤnh^ prostředek drienfiYOSti jest sapisovánf, jimi yěci 
smyslem poehycené jako do nového vězení se zavírají, z něhož ani 
% mo2ku nemohou vylítnouti neb utéci, než, kdykoli třeba, mohou 
býti obnoveny. Podpora naprosto j)otřebná, bez níž by paměf 
věcem delším a subtilnějším nijak nestačila. Nebo celé řeči neb 
knihy nebo počty téhodní a p. který by člověk pamětí obsáhnoati 
si tronfy? 

GXXI. Zapisoitáiii pciHadna opákqvánL 

(Nebof opakováno, t. j. v potřebu obráeeno býti může, odkoH 
písmu svěřeno bylo. K tomu prospívá: 1. abychom v knihách, jež 
čteme, místní paměf si spAsobilí, poznámkami na kraji připsanými 
nebo zatrhováním řádek různobarevným (tam, kde něco pamato- 
vání hodnějším býti se vidí), aby bylo snadněji si vzpomenouti, 
na kterém listu v knize, ua které stránce listu, kde na stránce 
neb v řádce co stoji). 2* Abychom znamenitá povčdéni buď v čelo 
té knihy neb na konei zapsali, nebo na dvéře, na stfny 
napsali, nebo do oken skleněných vryli atd., abychom je se všech 
stran na očích měli. 3. Abychom zřídili si zvláštní zásobištČ čili 
denníky pro opakování každodenní, nebo sbírky povědění čili míst 
obecných jako desky obecné, do nichž bychom vkláílali a po svých 
místech rozložili vše, co jest paměti hodno. Knihy takové, poněvadž 
pokladnami paměti jsou, i vyhledávaní usnadňují (kdykoli tfeba) 

1 bystrost rozumu v jedno srážejí. ^) 

89. Na třetím místě klademe prostředky drženlivosti takové^ 
které jsou umélejfií, totiž: 1. Převáděni rozumového na smyslové; 
2. nerozuméného na rozuméné; 3. nekonečného na koneéné. 

90. Převáděni rosumovcho na smyslové děje se význaky neb 
podobenstsam. Jako když představuje se úřad soudce dobrého 
obrazem panuy, v jedné ruce váhy, v druhé meč držící, s očima 



') Jak kuěh uživatí vyložil Komenský krásnou a důmyslnou řeči dn« ' 
98. Itotop. l«fO* (Opp. did* m»lOft} deďgr v ,^Biedd ufiMské" 187S éto. 10 

3» 
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zastřenýma, aby neměla zření k osobám, než abj uvažovala v6ei. 

Tu zajisté, kdo tém jednotlivostem, čelio \yznačnjí, Jednou vyroz- 
umí, sotva kdy, myslím, bude nioti zajximenouti, jaký úřad jest 
soudce zkušeného. Týž důvod jest při všech podobenstvích a baj- 
kách, jakož skoro i při příslovích a zástupkách, což umělé paměti 
nejhlaTnéjii základ jest 

CXXn. Výenaěné vid obmmváni hHč a hřebik paměti jest, 

91. Přeifááini neroguměHŠio na roMumM uejvice pomáhá 
jméiiftiii nesiiáiii^, která y pamdť Titípeiia býti maji. Snadněji 

zajisté a trvaleji utkví v paměti slovo Akibandensis (od města asij- 
ského Alabandy), když vzpomeneš si na známá tři slova: ala, 
Band, eusis, nežli zhola bez nich. A Califurnia (provincie ameri- 
cká), když žhavou pecí (caleus ťuinus) si ji zobrazíš. Tu pomá- 
hají veškery kořeny slov, studování jazyků snadnost, přijemuosf 
a jistotu (jsou-li pravé, ne naráživé toliko) spAsobnjici. 

OXXin. JakMU rogtiíméni věci paniéti světlo jest* 
Yým&Mk: Avink pra?é věd srosaměni paměti siřid světlo. 

92. Převádění nekonečného na konečné pomábá věcem, které 
hojností, rozličnosti mysl zaplavi\j{ a matou, nebývají-li v číslo a 
v míru uvedeny a hranicemi obmezeny. To, jak jsme viděli v § 46. 
děje se: sváděním mnohého v sumy, rozváděním dlouhého na 
stupně, převáděním složitého na jednoduché scřaďováním zvláštního 
pod obecné, spřaháním vzdáleného s blízkým, uváděním nepravi- 
delného pod pravidla. 

CXXIV. Přístřišeni nrhonecného velil-if jrst stroj paměti. 

. (ToC jest veškerých umcní, pravidel, soustav pňvod a základ j 
nebof tak nekoneénosf věci v konečné ohrady mysli se shání.) 

93. Tolik o sdrženlivosti. Vracováním jmenujeme vzpomítuinif 
které jest smysl věci minulé, za příčinou věci přítomné (s onou 
bývalon příbuznost nějakou mající) do mysli se vracející. (Jako 
přiležitč neb ^a zmínky o nějaké věci, osobě neb místě atd. vzpo- 
mínáme si, co tenkrát a tenkrát podobného neb rozdílného nebo 
opáčného tu neb tam bylo viděno, slyšeno neb učiněno.) 

CXXV. Vzpomínaní dle přUeHtosti se řídL 

(Jako totiž člověk nic ncěiní neb nemluví, neptá se neb. 
neodpovídá bez příležitosti : tak ani nemyslí ani nevzpomíná.) 

Výměšek: M^ji tedy příležitosti k vzpomínáni na věci užitečné býti 
nastrojovány. 

94 PříležitoBtí takové (paměti poíkubující a něco ze skrytých 
její pokladft vyluzující) jsou souvislosti věd, myělenky záírovefi 
k sobě vážicí. Souvisejíť věci s věcmi vSude, ano s nimi se váži. 
Ukazují to příčiny svázané a ňčinky svými, a naopak ; tak i tvary 
s hniotand, účely s i»n>Ktřodky, okolnosti s podměty, podobné 



dom^ slití se druhého. Tými spAsobem i éhva se slávy v řeěi se 
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yášif tak ŽCi propoTÍH-li jedno, nutně masi nádedoyati jiná, jichž 
plnost včfyy aákon vazby, pravidlo míry neb rytmu -vyžaaiýe. 

Zcela tak i myšlenky (které nejsou nic jiného, nežli vécí a slov 
obrazy) vzájemné mezi sebou se spojuji, tak že pojem za sebou 
pojem táhne, ne jinak než jako v řetězu kroužek za kroužkem. 
Kdykoli totiž nový pojem, citem přítomným spť^^obený, do komůrky 
pamétl Tstnpuje, pojem něktéiý b nim spřízněný hned mn jda 
YSttíe, jej přijímá, ten pak opět jiný příbuzný pojem s sebou vede, 
t^ opět jiné. Zcela jako v přírodě není práxno^, než ydade stý- 
kají se věci s věcmi: tak i v myšlení. 

CXXVI. Příčiny upamatováni jako řeté» spojmiiy hývqji. 

VýmSaek: Mají tedy v řetěz býti spojovány. 

(T. j. Čemukoli se učíš, tak mezi sebou svázáno budiž, aby 
vzpomenutí na jedno táhlo za sebou vzpomenutí na druhé, tak 
důsledné dále.) 

95. Že pak paměf kráčí vpřed, ne vzad (neposkytujíc toho, 
co předebází, než oo následuje), nikái spůsobem jakýmkon bnďtež 
T ře^z spojovány véd a pojmy věci, než tak, aby předcbAzelo 
známější, táhnouc za sebon neznámější. (Nebo kdo jest mezi námi, 
který by, jsa otázán, co v modlitbě páně následuje za slovy: 
„cidéb nás vezdejší," neodpovčdél hned „dej nám dnes"? Avšak 
otázán jsa, co slova ta ,jchléb náš" předchází, zdaliž neuvázne 
kažílý ? Nebude moci. odpovédíti, leda z pícdcšlých-li proseb sebere 

famet Naě tedy Štěpán Ritter naliká, že od žákA jemn se při- 
odilo, když ze sloyniku rýmovaného latinsko-německého : Deus, 
Gott; necessitas, Noíh; iinitas, Eini^Hceit, trinitas, Dreifaltigkeit atd. 
ptal se tolio a onoho, jak by latinsky řekl: Gott: že jeden nevě- 
děl, druhý pak odpověděl: necessitas: nebylo nie divného ani ne- 
stydatého, protože jinak nemohl z příčiny, kterou jsme vyložili.) 
Tedy : 

CXXVII. FřičinoH iLimmatování hudis něco znám^šiho a před- 
dtoaiho; nač si vzpommouti máš, niSco neznámi^Hho a následního. 

(Neučímeť se známému návodem neznámého, než naopak, 
dle zákL V.) 

96. Potnd o metodě něiti vědám jistými prostředky roznmn, 
soudností a paměti. Následiqe metoda opttimotiú 

IMetoda uěHi opatrnosti. 

97. OpafyrnosH nazýráme péěi mezi věcmi obojetnými dobře 
procházeti (t. j. spasitelné voliti, škodnému se vyhýba ti). To zcela 
na řízeni vftle naěi jakožto činů naSich rozsudkyně záleží. Ze pak 
vůle, přirozeností svou jsouc nejsvobodnější, nucena býli ani nechce 
ani nemůže, a toliko domácího svého rádce, rozumu, ijoslouchá: 
nucena býti nemá, ale má jí raděno býti, aby chtěla dobré, jež 
přirozeně chce, a nechtěla zlého, jehož přirozáé neehoe* 
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98. Záleží tedy metoda opatrnoRťi v teorii a v pra^. V teoriiy 
aby rozdíly dobrého a zUho pečlivě byly ukázány zároveň 
s koncem, tam vždy veselým, tuto vždy smutným. To když 
řádné se stane následuje volení dobrého, utíkaní zlého, protože 
jest všelikému tvoru nejpřirozenějši přáti si, aby dobře se měl, 
záhnbé pak své vyhýbatf. Naopak: neznáméko dobróko žádná 
Žádost; neraiáméh<^ zléko žádné utíkáni. A dobře dl Lndv. 
'\niTe8: „Nic není v živobytí fidském zákobnéjžiho nad zkaže- 
nost soudnosti, která vécem pravé jich ceny nepřikládá. Tím 
stává se, že za vécmi malichernými jako /a skvostem nějakým se 
ženeme a zaliazujeme skvosty jako věci malicherné," t. j. neopa- 
trně, hloupě, škodlivě si počínáme." Dobře i Augustin: „Potud 
(dobré^ milujeme, pokud je známe." A naopak: „Potad máme (zlé) 
v oSkUvostí, pokaa mn Tozmn&ne." Tedy: 

CXXYin. BoMunM, eo hy prasp&i a co by ShodiH moKío, 
gáklad opatrnosti. 

Důsledně: Chceš-li, aby nékdo z iioopatrnosti nechyboval, 
hleď aby v ničem svých věci nebyl nepo vědom, tak jej opatrným 
cině: chybí-li pak, Chybí se svou škodou, Viz zákl. XL. s vý- 
kladem. 

99. Ale potřebí jestpraarf, k praxí pak příkladů, následování 

a napravování I dle zákl. XXXV. xXXVIl. XLVII.] 

CXXIX. Volit i, co moMo prospěH; neehoH, co by moMo 
škoditi, tot činná opatrnost jest, 

100. Jest nmoho věcí takových, které knám nejetné se mají 
[které totiž tém, kteří jich užívají, ani příliš neprospívají, ani pří- 
liš neškodí]; taková tu opatrnost budiž: ani pracné po uicli uedy- 
ehtiti, ani ťizkostliyě jich ntíkati. 

tiXXX. Kvieem nýetným nýetné se mtíipHoěsék cpoirnosH jest. 



Metoda prací. 

101. 2ádá: teorii, opatraosf a praxí. 7«>ru, aby ďoTék^ eo- 
kolř Činí, nečinil jako zvíře slepým pudem, než jako rozuměje 
dílům fsrjm. Z toho pak rozumění následovat! má opatrná obe- 
zřetnosř, aby v díle nepochybil, konečně pak nepřetržitá praxíf 
aby dospěl tam, aby ani nemohl chybovati. Tedy: 

CXXXI. Všelikou praxí předcházej teorie. 

[Totiž začáteční prací začáteční teorie, plnější praxí plnější 
teorie j^l 

GXXXn. ViéUkou praxí opatrnost prováeqf, 
[Sice i rozmm^ může elgrbovatí, k sobé-li ani k dílu po- 
zorné nehledí] 

CXXXTít. Fraa^í všelikou praM edokonah^* 



*) Fabricando fabricamur, též v Did. lat. XXI., |. 6, ve Školo paasof. 
9. 81., ve Škole Isi trojtř. hlavy IL f. M., v řefi o vidSlivinf vtipu VL . 
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[Nebo 00 děláno býtí má, tomn jinak nežli děláním věeno 
býti nemftže. Odtiid ono: Délámm děláme se sami.') Písařem ne- 
staneš se jinak nožU psaním, malířem malováním, zpěvákem zpí- 
váním, řečníkem řečněním, a tak o vnějším o všem. Tedy i vytrvalosti 
vytrváiu'ni, trpělivosti trpěním, zdrženlivosti zdržováním, ndatnosti 
činů ndatnýcli zkoušením a čmcním atd. rychleji a^ lépe každý se 
naučí, neSh řeěfiovánmi o tSeb věcech nebo díváním se toliko na 
příklady.] 

102. Teorie prací přestává na poznání : co, čím a jcík děláno 
bÝti má. Co děláno býtí má, pozná něeň snadno, když mn vzor 

ukážeš ; číw, když nástroje ; jahy když slovy poučíš nebo skuthem 
ukážeš, jak nástrojů uživati, avšak lépe, když oboje bude. Viz základy 
XXXV — ^XLTL, které pro přítomnou potřebu sraženy býti mohou 

v jť<liný základ tento: 

CXXXIV. Kdo něco délati má, ukaž mu vňor, pod^ nástrojů a 
pouč v napodobování. 

103. OpatiTiosti obezřetně pracovati nabude žák pečlivým 
napodobováním a stálou pozorností učitele [na počátku pokusů], 
aby žák nechyboval, a napomínáním i opravováním, jakož i vy- 
světlením příčin obého, kdyby chybil. Dle §. 33. a dle zákl. 
XLV. a XLVn. 

CXXXV. Prvnímu pokusu nikdy nevěř a hledf aby nebylo 
chybováno, 

[Ani sám sobě žák nevěřiž, ani žáku niStel Aěkoli /ZiýiBté 
pilnost některých tak veliká jest, že i sami sobě jsonee oetaveni, 

někdy řádně pracují: avšak to řídké jest a neporovnatelné se 
škodou, která z toho pochází, když někdo, sám sobé jsa ostaven, 
navykne si chybně pracovati, protože zlé zlým na^ykáním právě 
tak utkví jako dobré dobrým nayj^káním, že odnavykati [t. j. od- 
naučovati se] pracné bývá, dle základu LVI a LVU. — Jako totiž 



hraním Špatni. — Aby tedy práce mneněil něitel, sobě i žáku, 
první předběžné náčrtky věcí správně ukaž a nejvýš o to dbej, 
aby první tahy b}ly co ncj správnější. Když tak při každém za- 
čátku díti se bude |Kb.|, sol)ě i žáku brzy k seznání pomůže, 
z další ])ak práce oba potěšení míti budou.] 

104. Nemožno jest, co kdo řádné učinil jednou, aby podruhé 
zase nedovedl; čím častěji, tím jistěji a hbitěji. Z toho jde, že při 
každé věci časté cvičení býti musí; nebo jedním neb dvojím dělá- 
ním zručnosti nenabudeš. Tedy : 

• CXXXVI. Při každém tmění budiž praxí větší nežli teorie, 

[Co a jaJc děláno býti má, třeba jedním ukázáním pochopeno 
býti může; avšak uměti to dělati tím spňsobeni, jakyni ukazuje 
se neb ukhldá, toho jinak nežli častým opětováním dojiti nelze. 
Příklad totiž jest jako símě, pravidlo jako semene zavláčení, cvi- 




40 

• 

(eni jako dédf, yítr^ slunce. Jako tedy símě jedním hodem zemi 
se odevzdává, aniž potom jest mnoha času třeba, aby branami 
v déli, šíři a příči vedenými v útroby země se skrylo, kn klíčení 
pak, vzrůstu a zrání měsíců požaduje, častých dešťů, slunce, větrů : 
tak spůsobu práce^ i jediným dobrým ukázáním a pozorným po- 
ehomniim porosnmíš, ale srn&iost t práci jinak nežu častým eri- 
čemm nemůiei zacnoraH] 

Výměšek: Cvik dobrý bndiS hnán až do jistoty, Sa nepoobybiS. 

105. Cokoli děláno bývá, dělá se spůsobem souborným (od 
menšího k většímu, od jednoduššího k složitějíímn, dle zákl. LXXIV.). 
První pokus napodobování nikdy nepočínej dílem celým, než zá- 
klady, a to nejmenšimi a nejprostáimi. Tak teprvé p^de věc jistě 
a snadně. 

CXXXVIl. Cvičeni počínej nejmenšim^ nikoli největším; částmi 
ne eákem; od prvhA, ne od ma Aolovála. 

(N. p. ÓM kdo 86 nSfy nezačíná textem, ani slovy, neb sla- 
Ukanu, protože nemikie, než j^smenami. Toho tec^ ieáeno badiž 
ySnde.) 

Metoila Jazykft. 

106. Z předběžné teorie jazyka, již isme v kap. 1., II., m. 
sld. byli vyložili, lze sroznměti, že jest metoda jazyků složitější nežli 
metoda věd a umění, pro trojí pnčinii: 1. Protože každé umění a 
každá věda jest něco zvláštmho o sobě, držící se ve svých me- 
zích, ale celost jazyka (i jednoho) vdech věd, věd a mněni pově- 
domosti požaduje. 

107. 2. Protože čeho ve védách a uměních se požaduje, tuto 
požaduje se podobně a nad to ještě něco více. Totiž: co věděno 
býti má, potřebí toliko poznati; co děláno býtí má, toliko po* 
znati a napodoUti; ale řeč potřebí i znáti a dyakrát napodobit!, 

pérem a ústy. Jestif potřebí nejprvé jazyku rozuměti, což jest 
nejsnadnějěí, pak psaním napodobovati, což jest o něco těžší, ale 
ne příliš těžké, protože děje se pomalu a s rozvahou, a jest dosti 
času přemýSleti a s knihami se poraditi. Ale mluviti jest bez 
námyslu a nejvj^šší, čeho tu žádati, hledati a poskytnouti možná. 

108. 3. Všecky ty věci jsou spletenější v jazycích nežli 
y nméních a védách. Neboť rozuměni jazyku překáži 1. podivu- 
hodný zmatek sloy stejnojmených , sonjmených a odrozených 
y každém jazyku. 2. Obměna y ohýbání a spojoyání slov, která 
jest zvláštní v každém jazyku, s tisícerými nzly nepravidelností. 
3. Rozličná tajná moc úsloví. Psáni zvláštní má pravidla skoro 
v každém jazyku, mnohem pak více vyslovováni pro všelijaké roz-' 
díly spletitých hlasů a pro subtilné o tom posuzování sluchu. 

109. My pak, jak by tyto těžkosti studování jazykového 
mněním metody mohly býti překonány, do náslcdtyícich kapitol 
odkládáme. 
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Pravidlo vyučování dis o«ob. 

110. Potnd (od §. 40.) o opatrností při yyuťk)vánl řídicí se 
podminkatni předmětu; následuje opatrnosf přispftBobená k pod- 
mínkám podmétHy totit uéíci se osoby. O tom jest obecné pra- 
vidlo toto: 

CXXXVm. UéUel uč, ne holik sám imd učiU, nei hoUk m 
múie chápati. 

(Protože každou věc chápe podle spůsobn své chápavosti. 
Malá nádobka tolik tekutiny nepřipouští jako velká nádoba, aniž 
mflže pachole tolik rozuměti jako ranž, aniž tupější vtip rovněž 
tak hbitě chápati jako bystry. Pročež řekl Plato, když Antistenes 
kdysi ve Škole přuiS dlouho řeěnil: „Neyii že spflsob mtoyeni ne 
dle řečníka, než dle posluchače se řídí." Podobné spíksob vyuéo- 
Tftni ne dle učitele, než dle žáka se řiď.) 

Výměšek: Učeni ku vtipu žákovu přispůaobovati jest duše učeni. 

111. Třeba pak při žáku áetřiti rozdílu véku (§.112.), vtipu 
(§. 115.), pokroku (§. 119.). 

112. Věhi, protože věk pacliolptshý vjTiiká smyslem, obraz- 
ností, pamětí, dělavostí, cliti\()stí stále něco poznávati a dělati, 
jinošství pak vyniká mohútnobtí rozumovaí^í ; nespokojiyeC se tím, 
aby yédélo, že něco jest, než nátrá dychtivé po tom co jest a 
proé jest tak, ne jinak. Dospěly vék sndémn redéní a odtaňtémn 
věcem rozumění se těší, tak že bez ůsudkových zatáček každou 
věc, jak jest, zřejmě spatřuje. Sluší tcd}- vyhověti přii^ozenosti, 
aby každému věku bylo dopuštěno dělati, v čem má zalíbeni. Tak 
nebudeme zápasit! s přirozeností^ než budeme jí ku porodu pra- 
cující konati služby babické. 

113. Následují z toho pro věk první tato th základní pravidla : 
OXXXIX. První vék toliko v^ni smyslovými vedéláván hniď, 
(T. j. Mstaricky ') budiž mu podáváno vSeeko k smyslu, aby, 

že to, ono jest, déje se tím, oním spdsobem, vidél, slyšel, hmatal. 
Proč věci tak jsou neb dějí se, není ješté času vykládati, pro- 
tože věk ten jest ještě slabého rozumu a sílu jeho teprvé těmi 
věcmi smyslovými v sobě probouzí. Kdyby tedy pacholátku pří- 
činy věcí chtěl vykládati, hluchému by pohádku vypravoval ; kdyby 
pak chápaní jich donucoval, vedl by je k otupění a sinie k Šíle- 
nosti, n^ k moudrostí.) 

CXL. jPnmí vík věcmi myshvými dobře hudii vgdčláván, 

(T. j. aby z toho vsešel názor věcí ne vrtký, nejistý, nestálý 
neb zpotvořený, než po spůsobě věcí samých sformovaný, pro- 
tože to, co za prvního mládí vtišténo bývá (buď pravé neb že ne- 
pravé, dobré nebo zlé), utkví a nenechá se snudno odnaučili uobo 
přcméniti (dle zákl. LVI. a LVII.). Hleď tedy, aby mládež nic 
nepochopovala jinak nežli dobře.) 



O Hútorídiy — nom 127. 
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GXLI. Pnmi v&ď luspřeiniSi v tam evtíím luéf, Mo uHvani 

na paméti záUH. 

(Jako json: stiuiinm ja/ykoyé, hadebni, počtářské, měřické 
a veškery věci přírodopisné.) 

VÝměaek: Celý [tedyj včk pucholetský vice příklady nežli pravidly 
■pniTovm Im^ 

(Co tilieeš, aby pacholata vddéH, nkaS; co aby délali, dělej, 

ani se na tebe dívají; co aby mluvili, mluv, ani tebe poslouchají. 
Váe budou po tobé dělatí ; jsouť opičky. Bndou-li délati neobratně, 
napomeli, oprav, raději opětováiiini příkladů, nežli dlouhém ká- 
zauiin.) 

114. Pro věk dospělejěí, v pokusech smyslových již vycvi- 
čený, má své místo toto pravidlo: 

GXLIL Vi^ dospělejší h příčinám těd huéUš připouitěn. 
(Ahy nepřestávaje na tom, co něco jest, než proč tak jest, 
ne jinak, proUédati zatonžU a si zvykal.) 

115. O zralém rozumu sialého věku jest toto poučení: 
CXLTII. Mvohf/ch věd pvavé přičinp pfůfUhn(M jest dospěU 

h přesnému rozumčyií vécetn. 

(Zvláště když bývají postihovány příčiny věcí obecné a wj- 
posledíiější, pro něž viecky ostatní příčiny takové neb takové 
uutuě býti nmsejí.) 

116. Dle rozdílu vtipu jest žák spěšný neb zpozdilý, bystrj' 
neb tupý, pilný nebo nedbalý. (Pochází to z trojího BpŮBobn něi- 
IÍT08ti V §. 16.) Když jest spěšný, bystrý, pilný, bez namáhavé 
opatrnosti učitelovy věc ku předu jde (dle zákl. XXTTT ); když' 
jest zpozdilý, tupý a nedbalý, potřebí jest, aby pomáhala nčitelova 
trpělivost, opatrnost a ])ilno8t (zákl. XXW.). 

117. O cvičení vtipu tupého budiž šetřeno pravidla: 

CXLIV. Učitel mproti mládeši lnul jMiš viipf^ 

huď vyučen v trpělivosti. 

(Dobře dí Cicero: „Čím jest kdo bedlivější a vtipnější, tím 
hněvivěji učí a namáhavěji; čeho zajisté sám rychleji pochopil, 
zdlouhavě pochopovati vida, usouží se.^ Ale pomysliž si takový 
néitel, že není jeho úkolem vtip předělávatí než vzdélávati a že 
nemůže ani žáku dáti, ani žák sobě vzíti, co není shora dáno. 
Vtip by8ti*ý také nebývá vždy nejlepší; kdo ^volna chápe, někdy 
zvolnost výborně nahražiýe, aČ ne rych^m, ale jistým pokrokem 
(§. 14). 

118. O vzdělávaní tupých pravidlo: 

CXLV. UčUel k učni se skloň a chápavosti jeho jak můžeš 
pomáhej. 

(V učni teprvé všecko počíná, co v učiteli již se děje. Pomuiž 
tedy nfitel, že sám již jest ▼ svěáe, žáka pak že teprvé svítá, a 
proto pomáhej, aby svítalo, ne-li rychle, aspoft dobře. To stane 
se, kdýž váhavého neschvátífi, tupého příklady smyslovými zostříš. 
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nepozorného pak pomalá noTOiI pozorností pfobudiš. Viz zákl. 
CXXXVni. a výměšek.) 

O nedbalých vzdělávaní' pravidlo: 

CXI^VI. Učňova ncáhalost dhalosti učitele hudi^ nfipravována. 

fProbouzej v něui lásku k učení a před jinými n;ui bcdlivéjáí 
pozor mej, užívaje konečně i prostředků pobádacích, o nichž pro- 
mlnvili jsme při kázni y §. 88.) 

119. Vzhledem ku pokroku bývají žáci buď bez přípravy 
' k nčení, do néboi Tstupují^ nebo již připrayeni. Jsoii-U bez při- 

pravý, od prvopočátků počniž vyučováni; pakli jsou pfípraveni 
dobře, začniž vyučování tím stupněm, na němž učeň se nalézá, 
aby veden byl dále; mají-li návod špatný, bucFtež prvé í)dnaučeni 
tomu, čemu byli naučili hc špatné, aby niolili učiti se lépe. — Ne- 
můžeš zajisté bloudícího přiveati na pravou cestu, dříve-li ho 8 ne- 
pravé cesty nesvedeš. Aniž můžeš do nádoby špínou naplněné 
naliti tekotíny dobré, dřive-li nádoby nevyprázniŠ a nevyčistíš. 
Ani nemůžeš na deska ji£ pomalovanou namalovati obraz, dříve-Ii 
obrazu předešlého nezrušíš; aniž na staveništi vystavěti krásný 
dům, dřive-li stavby předesM neodstraníš atd. — Bude tedy na 
opatrnosti záležeti, aby špatné vystavené zbourala, t. j. učni zře- 
telně tO; čemu nedobře se naučil, že chybné jest, ukázala a pak 
teprvé z nova stavěla, t. j. pravějšimn, lepšímu a jistějšímu nola. 

120. O těch, kteří k vyučování poprvé . bez přípravy přicházejí, 
pravidlo: 

CXJjYTL Ne^ipravených vyučování od prvopočátM počínrj. 

(Protože stavení jinak, nežli od základů začínati nelze. Právé 
tak musím muže, který naučiti se chce čisti, nejdříve učiti písmenám, 
jako pachole, urozeného jako sprostého atd.) 

121. O začátečnících prospívajících pra>'idlo: 
CXL^^n. Vzdělávaní j^rosptvajicich po stupních pokračuj. 
(Opatrnost bude: studdum každé védy, umění, jazyka miti 

rozdělené v jisté stupně, nebo kde to, ěenm u^ se má, rozsáhlé 
jest, v stupnice poslonpné sestavené, po nichž by učňové zvolna 
vedeni byli (zákl. LXXVI.). Hlavní stupně čili raději stupnice 
budou tu trojí: začínajících, pokračujících, dokonávajících. Začí- 
nající budou učiti se tomu, co včdé základ dává ; pokračující tomu, 
co dále vede stavbu ; dokonávající přičiní krov, podpory a ozdoby. 
Každý těchto stupM má opět své stupníčky, jako vysoká věž má 
pro vystupující rozličná odděleni, v každém pak schůdky.) 

122. 0 pokrocích začátečníků a pokračujících jsou tato pravidla : 

CXLIX. Začátečnici nedělejte mnohOf afe Mktdněfpohrači^ici 
vke a častéjif dokonávající mncho* 

(Pachole mnohostí snadno se zmate: jednomu tedy zvykej si 
zprvu. Pokročilejším a již chápavějším může více býti podáváno. 
Viz zákl. V1I.~IX.) 

CL. Začátečníci procivte CO n^přísněji dle vzoruy pohročUe^H 
he» VMTU, dohfmáocýki MvoÍHě, 
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(Pacholátkům, když jc prvním krokům nčime, vodidla dáváme, 

nenecliávajíre jich samých; když pak scrÍIíIí a hcz vodidel hěhati 
touží, nepřekážíme jim v tom, protože jame jim byli nedali vodidel, 
ahycliom je stále obvázané drželi, než abychom jim pomohli, aby 
choditi se naučili.^ 

GLL Paehálatka tmlna, dospél^ši rychlejij dospěli eo n^ryeM^i 
pracujte. 

(Umění zajisté jako přirozenost rádo. pokračuje, nerado se 
vrací, a pokračuje zprni zvolna, pak co nejrychleji.) 

123. O dpatně vyučených, kteří lépe vyučováni býti mají, 
pra\idlo : 

CLIL Vyučováni chyhm vyučeného teprvé odstraněním chyhy 
počínej. 

(To jinak dítí se nemůže, nežli zřetelným okázáním, že chybné 
jest, čemn dříve se byl naučil, a to jenom proto, aby roznitó se 
touhou po prav^ším a lepším, nového vyučováni chtivéjlím sestál.) 

VyuSovinf dle účolA. 

124. Potud (od §. 110) o zvláštní opatrnosti při vyučování 
z rozdÚnosii osob, které vzdělávány býti mají, vyveaené. Bozličný^ 
tídél, k némuž učitel směřuje, nebo směřovati musí, také zvláStni 
zákony metody dáti musí. Musíš zajisté věděti, jak opatrně před 

se jiti, když má nékdo vyučen býti vědě, umění nebo jazyku ce- 
léran, a jak, když jenf)ni ěástečně; když prostonárodné k potřebě 
jakékoli, nebo když důkladně až k zevrubné dokonalosti; ják ko- 
nečně, když máš na vůli čas, a jak, když ti jest čas těsně od- 
měřen rbna kvůE sobě nebo k vůJi žákn),tak že třeba pospíchatL 

125. "Kiji jest třeba jenom ěástečné v}'uČovatí, začni učení, 
jak práce nebo příležitost se ti namane. Na př. kdyby někdo na 
cestu národem ncpovědomého sobě jazykn vydati se chtěje, jazyka 
toho jenom jakž takž okusiti mínil, nebo pokud na ten řas pro 
nejnntnčjší otazování o cestě, o hospodě, o ceně potrav atd. potřebí 
se býti vidí : tu by nadarmo metodou hlavu si lámal ; kdekoli začneš 
nebo přestaneš, jedno bnde. 

GLin. DOo ěástečnéy dUa mnatečné nMdá, gáhmú; po pH- 
UiUosU jde. 

126. Požaduje-li se vědění předmětu ce?é, potřebí jestpočnouti 
od základů, které by nnesly celou tíži, na položených pak zákla- 
dech budiž dále stavěno všecko, co k celé věci přislusí, avšak po- 
řádkem takovým, aby cokoli předchází, kladlo stupeň následujícímu, 
a co následuje, aby přidávalo pevnosti předehd&ejíeímn. (Nebol 
dílo vyučovací dílu stavitelskému podobno býti musí, kde nie ne- 
sta\í se bez základů, kde nic nestaví se dále jinak nežli na zá- 
kladech, a to s opatrností takovon, že cokoli ku stavbě přibývá, 
předešlému není břemenem, než upevněním. To děje se, když na 
základu dosti rozsáhlém, pevném a hluboko položeném stavějí se 
zdi do rovného úhlu, aby ani základ povoliti, ani zdi na ničem 
jiném nežli na základu nemohly spolenatL Tato pak opatrnost 
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stavitelského raněni z dfla přírody vzata jest. Rostlina zajisté ne 
jinak než z vlastnibo semene se rodí, ne jinak nežli na vlastním 
stonku stojí, ne jinak nežli z vlastních kořeiiň (lucha čerpá atd.) 

CLW. Učení dokonuU stavmo hiuliž na vlastních základech, 
tah rozsá/dýchf aby veškera síla učení z nich vyváděna hyla^ a tak 
pevných, aby všecko svou aiJou stdU mohlOf éádných čitích přípor 

127. Prostonárodně něeo nméfci lest mnStl neb dfikli jako lid 
ČimTáy totiž proto, že jiní to tak bna yypravi^i nebo dělají. DA- 

kladně pak uměti nebo dělatí jest s nejhlubším o věcech přesvěd- 
čením. Chceš-li tedy někoho vyiičovati prostonárodně, pověz tolik, 
kolik budeš chtíti, aby uměl, a ukaž, co chceš, aby napodoboval. 
Chceš-li důkladně učiti, třeba projiti všemi stupni vědy bedlivé, 
jichž položili filosofové tři: 1. Historický, když víš, že néco jest, 
a fte jest tak nebo onak; 2. vědeckým když ramml^prod něeo tek 
jest; v^mcdmgoý, když ze základft dobře pochopených vylnzajed 
nových ůsudkO, pravd a věd. ') Na př. roznměti užívaní hodin 
slunečních jest první stupeň vědění, ///.sYř>;vc^7/,- roziunéfi hodin těch 
sestrojení a z jakého základu pochází, jest stupeň druhý, vědecký', 
nměti vymýsleti dle téhož základu dobře pochopeného nové hodiny, 
spňsoby nové, jest stupeň třetí, vynalézavý. Frvý jest snadný : na 
přezvidani tofiko, t. j. na smyslň se zakíádá; druhý jest nesnad- 
nější: usazováním se dokon&váj třetí jest nejnesnadněji! : teprvépo 
T^onaném itsazorám a po přivedení věci k přesnému a se všech 
stran plnéma sroznměni pnpravoT&n bývá. Z toho následiýi 
základy: 

CL V. Kdo učí se prostonárodně, věřUi, kdo důkladné, příčin 
věcí poéadovati musí. 

GLVI. Bůklad/ně poenání od smyslu počíná a romméním se 
shondfjd, ede prosířednieMm usugovdnt. 

CLVII. Jh(di~ fedij vHp Udský veděláván tak, aby ani tito 
stupňové mnatem nebyli. 

(I vilhec, vzhledem k veku [protože prvm' věk nemluvněcí a 
pacholecí jinak nemůže býti vzděláván nežli historií věcí; násle- 
dující rozumováním; naposledy pak následuje přesné rozumění dle 
zákl. CXXXIX. a čtyř sledujících], i zvlášť, vzhledem k předmětům, 
totiž aby v každé věci vyučovací předcházela její historie, nebo že 
něco jest M Sn), následovaly příčiny, proč něco Jest (té číkt), 
koneěně pak důslednosti ěili výměšky (nodhuata) do ndumeěna.) 

Výměšky.* 1. Historie věd prvnf věděni stupeň jest 

2. Roztimční přičinám vědřní stupeň dnihý. 

3. Pronikání iluslednoetl vědění stupeň poslední. 

(Není tedy pověděno nemístné : „Každý dobrý [)olitik (medik, 
teolog, filosof) jest prorokem," protože účinky z pííčiu předvídati 
vlastnost jest kaiklého moudrého.) 

') Stupně ty jmeuiýe Komenskj^: hutorícum, epistetnonicum d. scientt- 
ficnm, heniMleiiiii ě. imntlTíitt. 8rovB. Školy paaiof. §. 63. 
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128. Máš-li volný čas žákA vzdělávati, po stnpních pokračuj, 
nepomíjeje ničeho, co k celosti díla pfísLnší; pakli jest na spěch 
(ať na to doléhá ])nhoda jakákoli), o věci noj])ofi('bnějsí toliko 
péči měj. Na př. iiaskytniž sc žák churavý, který nedává žádné 
čáky v delší živobytí, než všecken na onen svět hledí : nebudeš 
jej zaměstnávatí vDějšÍDi písmem, věděním; uměním, uhlazeností 
mrayů (nenif jisto, bnde-li těch Téci potřébovati), než pospíšíš si, 
aby ma vitipil uméni otci dnehft se porončetí a blažené mniiati. 



Zvláštní připomenutí, jak učiti hbitě, lahodně a na jisto. 

129. P(»tnd základy didaktiky, / vlastních její zil vydobyté. 
Bude-li v učení všude dle nich se ])okračovati, jest naděje, že bude 
moci toho býti dosaženo, aby ěeuuikoli se vyučuje, zdálo se býti 
krátké, aby těšilo a hluboké kořeny zapouštělo. Ty tři věci za 
tée\ didaktiky jsme položili (§. 3. a 4.) a jsou ? pravdě dufii vy- 
učování : zastavmež se tedy malonnko a vizme, zcuJi téáŘ -svých 
již dosahigeme. 

130. Přede vfiim sluší znamenat!, že nejzákladnější zákon na§í 
didaktiky, nčiti všemu příklady^ pravidly a cvičením (§. 26 sld.), 
nic jiného není, nežli královská cesta hbitosti, lahody a jistoty. Nebo: 

CLÍX. Přikladl/ stálé naprosto hhifostí, pravidla zřetelná 
ftap7'osfo lahodc^ cvičeni ustavičná n/iprosto jistotě pomáhaji. 

( Jiti tudy, kudy napřed šel jiný, bezpečno a snadno; i v noci, 
když svítící pochodeň napřed se nese; choditi pak a uavracovati 
se častěji člověka naprosto jistým na cestě čiuí.j 

131. Avšak i veškery ostatní kusy celé didaktiky k tomu 
směřují, aby učení vlévalo se v mysli snadněji, lahodněji a hlou- 
běji. Sebrati to viecko v jednu sumn, nic nepřekáži, abychom 
zákony řádného spůsobení nástrojů didaktiky jazykové, k jichž 
sestrojeni přikroéimey tím měli př^lednějfii. 

O hbHdtli. 

132. Hleď, ěemnkoli vyučuje se a ndí, aby hbité bylo vyuéeno 
a učeno, protože každý začátek vře, nežli tedy dovře chtivost, aby 
duše pocítila, že účelu svého došla a že dobrého svého požívá, aby 
buď neodbočila z nechuti, cíle svého nedosáhnouc, nebo ne])()kra- 
čovala 8 nechutí, vidouc, jak loudavě k cíli svému se vleče. Nebo 
obecné ono přísloví: „počátek pálí, střed hřeje, konec mrazí", po 
každé pravdivým se býti osvědčme při učiteÚch i při žácích, kde 
Á nepospíší, aby knli a dokuli železo, doknd vře. 

183. Co iedy k hbitosti zvlifité přispívá, y sedmero pravidel 
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savřeno budiž, z nichž pn^ní bude, kterak ku konci každého aéeoi 
prohlíženo a jenom k nčmu suiéřováuo býti má. 

CLIX. l'řimo k cíli, zacházkám se vyhýbej. 

Výměšky: 1. Kn konci hned od počátku prohlížej. (A žákovi ukaž, 
fthy nÁm, kam směřuje se, vida, kojil se naději, že tam i dospěti možná, a 
d(»8pětí tam r.&touŽil. Nebo prohližeti ku konci hned od počátku a brátí se 
k nčmu bes závady, rozkoino jest duii mtii, nekosečnobti a překážek se 

lekající ) 

2. Na koiiee vícp hleíF nežli na prostředek. [Nebo prostředek jeitk váli 
konci, ne k vůli sobé, a ^řimisívá-li se k prostředku, co konci nijak neprospívá, 
nemůže to jinak snadněji býti rozeznáno než vzhledem kn konci. JProěež dí 
Seneka: ,.Ku konci hleď a od věcí zbyteěnÝch npnstíS."] 

Cokoli k cíli přímo vede, královstá cesta jest; cokoli podobu má 
zatáčky, za zdržování budiž pokládáno. [Neváímati si věci některých, ávamá 
píle jest, totiS takových, které pranie nebo málo k eiU pomáhiýf. I obllietí 
se po iinť'm, nežli po cestě, zdržuje chvátajícího. V teorii tedy dlouho ne- 
BÚbvQ, než vytas se s věci a spatřovati Ji rozkaž, pak vylož a zkouiej, iestli 
ti roznnějí: rychleji vSe ka pfedii ptyde V jpraxí neříkej, že nSeo odčláš* 
než (Ičlej a napodobovat! rozkaž; aby nechybovali, nipoméft; k^i diyfaiQi, 
oprav.: llbitě pňjfle všecko.] 

l .^>4. O výběru prostředku tak pravdivé a užitečné jako známé 
jest pravidlo: 

CLX. Co málefn může býti spúsobeno, h Umu vice n&přihirtý, 
Y^^ěsek: Jenom potřebného užív^. Na př. 

1. veoree jedné véd postačuje ieden ; výklaa jednou neb dvakrát, ottatek 
evitoai popusf [zákl. CXXxVT. s výkl.]. 

2. Na věci základní hodně naléhatí, drobnůstkami se nemelkati, iK{jiy- 
eU^Si k úspěchu cesta. 

(Po příkladu vojsk, která k podmauém říše spěchajíce, ničím 
nenechají sc zdržovníi, cokoli jim v ccsté,^než o konec věci usilují.) 

135. O prostředcích potřebných k dosaženi cíle pamati\j si 
toto pravidlo: 

CLXI. Vštiikř prostředky pohotově a po ruce hudte. 

( Velitel; kdyby ícprvé v boji neb na výpravě vojska zbraň a 
jiné potřeby sháněl, hual by se spíše ku zkáze nežli k vítězství. 
Kde TÍe připraTcno, tam hotov ke viemii. Tedy: Vieliké vzorce 

Srédheliiého i délatelného), veikera pravidla, váecky pak kevičeni 
oniici nástroje pohotové bndfte.) 

136. užívaní prostředků badift ietřeao tohoto pravidla: 
diXn. VhAy poshnipně, nikdy skáhmn, 

(Jsonf lidé takovíy kteří, aby ry chleji dosáhli 'konce, nékteré 
stnpně přeskakují; ale ti (jsou-li stapné dobře udělány) sklamoa 
sc jistě v naději, protoie tak něco \ ])oznání ná.sleduiiciho po- 

třcl)néb() i)řeskaknjí, a ncporozumějíce dobře ii:t sledujícímu, poro- 
zumění daLlímu zase kladou překáákjr, a tak bud' nevédčtiy což aby ' 



') Poznamenání čísla CLIX. nedopatřením dvakráte se klade, a bylo i 
tnto tak položeno, aby citováni čísel běse zření k tomuto opakování řadou 
po iobé jdondoh moluo dfti se base unatkiL 
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věděli, mamě pospíchali, nebo vrátiti se k pněátkťiiii a pak teprvé 
zvolna jtlouc lepší pozor míti nuceni bývají. Odtud podivná ta 
pravda: „Mnozí rycldeji by byli došli ku konci, kdyby byli šli 
volněji." Metoda pravá tak pořádkem prvá se jiti vždy káže, aby 
ySe předcházejieí následiiiieimii ndélalo stupeíi, vše pak nádedujici 
aby předeházejicimn dowó síly (zákl. lAXVI.). Jestliže tedy 
2 toho, co stupňovitě položeno jest, néeo vypustíš, dvojího pocítíš 
nepohodlí: 1. že věcí předcházejících nescsílíš, 2. že následiyíciiii 
podkladu nepoložíš, a tak na sesypání stavětí budeš.) 

Výměšek: 1. K žádnému ačevi nepřistupiú, neam^e, co před nim 
nměti máš. 

S. Cokoli děláS, jedno anno d(lij|. 

(T. j. ani rozličného uěení zárovefi nevykládej, ani tébož učení 
stupně rozličné, aby sebe ani žáka neučinil roztržitým, nemátl, ne- 
zdržoval. L)()l)řef napomíná přísloví: Kdo za dvěma zajíci dává 
se v skuk, uelapí žádného. Tedy : a])y lapil, jednoho s očí ne- 
pouštěj. Oko na dvou předmětech zároveň utkvéti, ani noha na 
dvon stopních státi nemtkže; ale může na mnoha, když pořadem 
po sohé následují. Viz výfie §. 60.) 

137. liicméné pomáhá hbitosti, když dyé věci tak json spo- 
řádány, ie ne toliko na jednou brány býti mohou, než i býti mají, 
které totii přirozeně tak souvisejí, že jedna bez druhé ani není, 
neděje se, aniž poznávána bj^á, jako všecka scwvgtaéná, O ta- 
kových jest pravidlo: 

CLXilI. Vztažná védy zároveň. 

(Totiž přednášena, pojímána, cvičena buďte. Jako čtení a 
psaní písmen, véd a jména véd (ab) ch, co néim se poznávatí, néil 
86 i jmenovati, a naopak); teorie a praxi věci (aby, čemu kdo učí 
se rozuměti, učil se i dělati, a naopak). Nebo nměni bez děláni 
neúrodno ; dělání bez umění pošetilé jest.) 

VýTnř?8ky: 1. Poněvadž všeliké protivv a všeliké opúčnosti vztažné jsou, 
budiž jim vždy vyučováno, buď zároveň nebo hned po aohč, aby přk-ozénosf 
obou na jevo vyšla. 

2. Poněvadž žák a spolužák také vztažná json, bude výbodon lychlého 
pokračování, nikoho neuciti samotného, než lunohó zároveň. 

(Záleží na tom i učiteli aby jako jednou ranou dvě mouchy 
zabíjel, i žákům, mezi nimiž jedni drobem příkladem a horlivosti 
ostnem pilnosti b^nýíy dle onoho verfie: 

Jak střela kAÍk poletí, když v stáji závora padne, 
S ním-li jiný za jin^ k cíli žene kinsotem.) 

138. Že pak zvUStní prostředek hbitosti jest chvat, ehvat pak 
nikoli v překotn prací, než v nstaviéném, třeba volném pokraéováni 
záleží, detřiž následujícího: 

CLXIV. Stále jiti hi předu pokrok činí znamenitý. 

(Když dva spolu na cestě jsou, jeden puk se zastaví, a druhý 
předse dále jUe, snadno jest viděti, oč tento onoho za sebou ne- 
chává. Aby tedy rychle dofiel eíle^ není tifeba násilí| než pilnosti 
lutRTiéné, totiž aby po celý čas néení - 
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- 1. nebylo dne bez pokroku, 

2. nebylo hodiny bez úkoln, 

3. do (Vlio 8e dáš, aby iieodkládal jinak nežli dokonané. 
Protože kd^ z odložíš a zase znova do práce se dáš, práce ai 

nemnenfiifi, než přidád; zajdef néeo zapomenutím, a opět Uedati 
to Tomiéf a to ne jinak, nežli sebera ebuf znova. Zkos to, jak 
snadno naplníš sud vodou, buded-li po chvilkách toliko do nčlio 
kápa i, kdežto by mohl naplniti snadno, kdyby do ného stále naléval. 

Nikdy více Utky najednou nebeř, nežli kolik, najednou 
můžeš postihnonti. 

Aby totiž k jedné věci vraceti se uonmsil, leda k vůli opa- 
kováni, které yšak potom zménénon praei se déj a s noyým niitkem : 
když totiž, (d)novč známou již véc, dále na ni staTétí bndefi. • 

5. Co již odbyto, nedělej nebo při známém se nezastavuj. 
Odbuda jedno, jdi dále k ostatnímu. Avšak opakování nebudiž za- 
nedbáváno, i pro rozkoš Jdoucí z. véci již překonané, i pro sesi- 
loyáuí nabytého již védéuí. 

139. Konečné: 

CLXV. Jednostejnost metody mnoho k hbitosti studia při' 

AvSak i k kibodnosti a jistotě. Nebo když z formy věci před- 
nášené nevycházejí noví uzlové, nshývÁ pozornost jinam obracena, 
nežli k látce nově přicházeiioi, a snadněji i hbitěji látka se poddá, 

když niysl celá jenom jí se zabý\'á. A když tak jasně pořád se 
jde, jde se příjemně; a když tak snadno všecko mocí souladnosti 
v rozum zároveň i v paměť se vtiskuje (nebo co známým pořadem 
•V paměf vstupuje, snadno na to se pamatnjemej, pevněji i utkvi 
v pamětí. 

O lahodnosti. 

140. I o lahódnosti něeni něčeho dodejme. Nebof nechtějí 
prospěti a ba viti jenom básníri, než každý, kdo prospěšné ncí, 
})rotožť nemůže prosj)ěíi, kdo nebaví zároveň. Nebof vášně jsou 
půl člověka, uchvacují nás s sebou buď k věcem nebo od ačci. 
Kdekoli duše vnady necítí, tam nekioní sc, a kam uekloní se, tam 
bezděčně slarkána bývá; nic pak neni tak snadného, aby bezděč* 
nému nestalo se nesnadným; nic tak lahodn^o, aby neztrpčéio 
nic konečně tak dobrého, aby neděsilo. 

CLXVL O^UúfosH, fkfjúklavněfHho jedu sMaváitíf navýše se 

141. Nesluší didaktikou nevědéti, jakým spůsobem uvarovati 
ošklivosti, jak k učení prol)onzeti a jak horlivost roznítiti. Uč se 
tonni z samy povahy přirozenosti lidské, která sama dosti pro- 
jevuje co ji lahodí, a co se jí příčí. To v sedm záhlaví bnde moci 
b^ zabmnto. Zatim stAj pravidlo obecné: 

CLXVn. PH vtipu tak 9i poí^naH jak sám přirogenosti svou 
iádá, lahodného pravádě ůákhd jest. 

Zoubek: Didmkiika maljrttdM. 4 
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(Jinak chtíti si počínat! jest opírati se proti přirozenosti, t. j. 
suahám její překážeti, je zlamovati, zniěovati.) 

142. 1. Přirozenost lidská svobodna jest, zvůli miluje? 
nuceni se hrozL Kam tedy míří, tam vedena cbce; 
vlečena, strkána, línána nechce. (Odtnd jde, že nevrlí, páno- 
vi tí, flákaví učitelé nepřátelé jsou přirozenosti lidíské, k utlačováni 
a hubení vtipu přirozeně spůsobilí, ne však k povznášeni a nhla- 
zování. Sem i suchoparní a neplodní pravidláň náležejí, kteří vy- 
učujíce jenom vymačkanými pra>'idly, nebažní zároveň, aby vzdě- 
lávali, než vzbuzují ošklivost a ze školy vyhánéjí, nebo dělají ze 
iákft, čínx jsou sami, zmrzlíky a vrtáky, Tedy) ; 

.OLXVni. Od úřadu vffuěowteího vgdálena bud vSOiká nmlúsf 
a 8 oícovshou láskou hudiš konáno všecko, 

(Aby žák pociťoval, že jest milován a neměl žádné jptíSiay 
k nedůvěřování, tmelem pak lásky aby byla láska, ostnem pak 
učení samu milování včcí i osob. K tomu směřige veákeren náá 
spůsob kázně §. 37 atd.) 

143. 2. Přirozenosť lidská nflroncčného se hrozí a ráda přes 
hranice věd přehlíží. (Tím se děje, že všecko dlouhé, zmotaué, 
tenmé buď nás straSi a od sebe odstrašuje, nebo konečně nedmií 
naplňuje; krátké pak, srovnané, jasné těší. Tím jest, že dnSa 
člověka k místu nějakému vzdálenému se ubingiciho, vidouc konec 
své tužby, radostí oplývá atd.) Tedy: 

CLXIX. Béh kaMéko učeni budié pokud moéná krátký a spo- 
řádaný. 

(Aby žáci nebyli jako v nějaké směsici, nevědouce, co se děje, 
kam směřují, kde jsou [hrůzou tak bývá duše napluěua, nikoli roz- 
kofii], nei aby hned od počátku konec s celým prostředkem pře- 
hlednonti a ku předu mobli si chuti dodávatl Jisté dnŠe 
lidská vidi, že jest všecko v stupně rozvedeno, že žádné mezeiy 
ani sráznosti nespatřuje, žádné nenalézá a žádné [pokročíc po- 
někud] se nebojí; nemůže pořád dál a dále dychtivě nekráěeti. 
Tak tedy všeliké učení budiž rozloženo, aby nebylo nic k dělání 
podáváno, což dělati ještě na čase by nebylo, a mysl před sebou 
to vidouc^ obuté sama do toho se nepustila. Budef ráda déhkti, 
když uzři, že ji k naučenému již ještě něco schází, jako k zača- 
tému řetízku nový kroužek ; bude také žádostivá, aby měla co při- 
dělávati, dokud nebude řetízek dokonán [viz §. 23.]. Lahodnosť 
tedy ve všem bude, když veškery úkoly v snadno pochopitelná 
oddělení budou sebrány; když vše ihned zřetelně bude vyloženo j 
když váe hned za přítomnosti učitele a přispěním jeho bude vy- 
konáno, tak že žádná věc hmoždčni soukromému se nezůstaň; 
neboť děsi se býti opuštěna a sobě zůstavenal Jakž by zajisté na 
vie následující nedostol laskominy, kdo vidi, jak vše pntomnéjemn 
se poddává?) 

144. 3. Smyslům lidským lahodí s předmět}^ jich spojenu 
hýú'^ k nim b^ nepřipuštěnu^ nnouti,. protože z nich pastva 
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iron maji. Pročež chlapci (a kdož ne?) jakmile uslyší, že tu jest 
něco nového, čeho nevidéli, neslyšeli, neochutnali atd., hned se 
vyhrnou, jsouce chti\i to spatřiti, slyšeti, ochutnati atd. ; prekážíš-li 
jim v tom, mořiá je. Bude tedy do sebe miti lahoduosť metoda 
tekoTáy která pfea smysly žáků vidy yieeko stayfiti bude. Tedy: 
GLXX. Smysly íákA jich lakaAy podnMfvaU vidycky. 

145. 4. Přirozenosf lidská v práci si libuje (jak v § 24. jsme 
ukázali), protože, paní věcí jsouc učiněna, vždy něco chce tvoiitiy |)ře- 
tvořovati, stavěti, a tudíž od práce zdržována a jako sv i// vána 
8 . těží býti může. Ukazuje se tato náklonosf přirozenosti hned od 
prvního nemluvu ětsťví, jsouc tím činnější, čím kdo živějšího vtipu 
dosáhl. Pročež dívati se toliko, co jiný dělá, s těží dovedou pa- 
eholata; sami to také á&aiá dychtí. Aniž přijemno jest slySeti 
toliko jiného mlmrití; mlnviti také a slyfiena býtí, příjemné jest 
Avšak i dospělým, Kteří jiného slyší kázati, hodiny jednotlivé ce- 
lými dny býti se zdají (tak nechutno jest, nutiti volné myšlení, 
ahy šlo za cizím vůdcem); ti, kdož sami káží, n(]iocifují žádného 
necl>ptenst\a, protože svobodně ])crou se za sv^ýqni myšlénkami. 
Dobře tedy didaktika naše žákům ve všem cvičení dovoluje. Zů- 



OlXXL ÚmukcH S6 učíš, vlastním cvičenm uČ se, 
(Aby bedliTOsf rosfla prací): 

146. 5. Přirozenost lidská po užívaní věcí se žene, a milo 
jest, cokoli užitek nějaký slibuje i přináší. Neužitečně věci, i 
když z jiných příčin lahodi, konečné přece omrzeji a bývají za- 
nechány. Tedy : 

CLXXU. Všemu uč se pro užitek* 

(Ehutémn myšleni nedávej místa; vSnde nlitek buď na jevé. 
Věei krásné ne jimik než pro nžite&iOBt si oblibuj, protože kiásné 
bez nžitkn strom jest bez ovoce, Sirény omamnjící neopatrného. ') 

147. 6. Přirozenosf lidská v rozmanitosti se kochá, jedno- 
tvárnost se jí hnusí. Protože chápavou jsouc učiněna nekonečného, 
žádnou jedinou věcí ukončenou nasycena býti nemůže. Jakmile 
tedy něčeho pochopila, dosáhla, dokonala, hned po něčem jiném 
sahá s dychtivostí. Tím to jest, že věci, které skládají se z částí 
stejnorodých, neposkytují pozorovatelům žádné lahody, jako jsou: 
IHsiSté pole, hladina mořská, bílá stěna, prázný papir a p.; ale 
pole, stromy a bylinami přioděné, krajina horami a dolinami, ro- 
lemi a vinicemi, hrady a městy se znaéící, sttoa věelikými obraz]^ 



') NelK« tu mysUtí na užitek hmotnÝ, aby dlověk vzdělával ducha pro 
požitek tělesný ; jionf fltnpně olStednosti skoro nekonečné, některé pak z nich 

ušlechtilosti svou až i k idealné blaženosti se přibližují. Že Komenský zřetel 
ku skutečné užitečnosti každého učení až do krajnostl vede, tím podivuhodně 
vyniká nad svou dobu. Tenkráte všude samá suchopárná spekulaci; Ko- 
menský pak, vie skrs na skrz pronikaje, i ▼ ne^'menfiim všude nledi ku prak- 
tičnosti, aby nic nebylo děláno nadarmo. Táhna se k základu výše polo- 
ženému, ra41 v Met. jaa. kap. XI., §. 6., aby nikdo ani jj^kům neučil se pro 
podivnost a dhkrabn, neft pro iiSitek. 
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vymalovaná, papír písmeny popsaný, jak milou jsou pastvou smy- 
slům i imlcaQ! wTedy: 

148. Konečně: Hra ptírozenosf lidskon (zvládté v mladých 
létech) obzvláště těšivá, jakž nkaznje pacholetství, hrám oelé se 
oddávající a lahoda žertu a podobného duše zotavování, prováze- 
jící nás po celé živobytí. Příčina toho jest: 1. že jest přirozené 
těšiti se svobodě (viz § 140.), každá pak lini jest nčeo dobrovol- 
ného a tudíž svobodného, kdežto vážné zaměstnáiií má podobu 
nutnosti a tadiž i nneenosti. 2. Že yefikerv hry dějí se ve spo- 
lečnosti a se zápasem, přirozenost pak lidská V řevmyostí si lib^e, 
protože v poclu ale si libuje. 3. Že mysl lidská, novosti jsouc žá- 
dostivá, výsledek věcí tak ráda spatřuje (buď vlastní neb cizí, 
vážný nebo žertovný), že i ráda při hrách přítomna bývá, aby 
\^'slodky zápasících \ idéti mohla. ') Pročež dí i sama moudrosf 
nebeská, že si s námi hrává (Přísl. 8, 30.). Nepravou pak moudrost' 
přivodí apofitol jako dráždém a hořkou z&mt (Jak. 3, 14 sld.). 
Velmi důležité tedy bnde k baveni, povzbuzováni a v prád udržo- 
váni, když 

CLXXIV. Čemukoli se učí, od mnohých aáraveíi a lahodnou 
n^aJcoii spilsobou zápasu učeno hule. 

Jak by to díti se mohlo, nestopovali jsme v didaktice, pro- 
tože snadno jest se domysliti; ale na svéjn místě bude snad 
něco podrobněji naznačeno, totiž v kap. 13. a 25. 

VýniCsek: Cokoli ve školo se dřjo, hrou vtipu budiž. Jostližc v me- 
todě nejnov(^jši něco necháme, dému by musil ačlti se s nechuti a s namá- 
hánim, s hanbou ji bude. 

149. A tyf jflon cesty lahodnosti. Zbude-li po nich ještě něco 
nesnadností, bude jistou naději v zdar odstraněno. O tom v ná- 
sledi^jicim. 

O u5enf na Jisto. 

150. Obecné sluší napomenouti: chceme-li učeni v žáky vHti 
na jisto, musejí věci vyučovací býti jisté, t. j. jisté pravdy a jistého 
uživani. Z plev, slámy, sena, písku staveni pevné nikdy nebnde, 

ale z kamene, dřeva, kovu, ze staviva totiž trvalého. Tak uéení 
na jistí) z domněnek nejistých nikdy nebude ustaveno, aniž vědění 
věcí neužitečných jakýmkoli uměním stane se užitečným. Tedy: 
CLXXV. Trety zbyfe^.né a to, ^ehož' pravdioosf a prospěšnost 
nemaže hýtí ukázáiuiy nemějte místa tam, kde vyhledává se vzděla- 
nosti na jiato, 

151. Ostatně, poněvadž nyní nem' otázka o jistotě věci, než 
metody toliko, k ni se obrafme, jak by na desateru základu (néeo 

z předoslmého opakujíc) mohla býti ustavena. 

Nb. První základ bude, býti chtivým naučení. Zemč zajisté 
vyprahlá a rozpukaná hltavé do sebe p^e déáf, a lačný žaludek 



') Myšlénky Komenského o hrách n^ydeš ve ^Škole a životě" 1S73. 
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Utavč přyímd, vaří a tiáví krmé. Tak huška a obdivování \éd, 
které míá se má^ mocné ji aehvaoiýe a mysl, jazyk i roku k vdci 
oblibené snadno přetrořaje. Tedy: 

CLXXVI. Všecko probuzele. 

(Jak by chtivosf mohla b^ probouzena, nkázali jsme t § 22. 

a 23.) 

152. Druhý: Poněvadž nástroje díla neklamné jisty býti musí, 
kde dílo neklamné dařiti se iiiá (šjtalným nástrojem dobře praco- 
vati nelze), nástroje pak ncení jsou příklady, pravidla a cvik, vy- 
cháióí z tolio pravidlo jistotv toto: 

GLXXVn. PHHady buOtei vybrané, vSe roaemattiní na oH 
kladoud, aby nUíádná ISásťJefint^la neproniknuta. Pravidel Hslem 
málo hitdi^, smyslem jasných, pravdou ehecných, jimi hy na jisto 
véřifi se mohlo* Cvičeni lpitei na vtoruy dokud na vlat n^l 
napodoben. 

(Nebo kde chyba jest příkladem, nelze nenauciti se chybám. 
Jakož i kde pravidel jest mnoho, rozvláčných, zpletcných, výjim- 
kám podrobených, nemflže nebytí mysl zastrafiorána, zdržována, 
matena a ▼ nejistotě nechávána. Konečné napodobování nejisté, 

dle Tzoree sé neřídící, dílo vyvodí nejisté, Tzom nepodobné. Tedy ; 
Výměšek: l. Nic bez pořlivé fonny. 

2. Nic bez neklamné normy. 

3. Nic bez zevrubné pečlivosti, aby cokoli pochopeno a vykonáno býti 
má, nemohlo iiebyti dobřo poohopeno a \ykonáno. Sice forma chybná sptt- 
sobí formováni cíiybné, norma nejistá dá »mév nejistý, obmeškávaní pak pečli- 
vosti při napodoboTánl adint i dobroii forma a noram mprospSSiioiQ nebo 
málo prospěšnou. 

lf)3. Treti základ jistoty jest, aby první základy učení na 
jisto byly položeny. Nebo jako bez základn, tak i na základu 
špatně položeni^ni vňe jen na slíoření se staví. Tedy: 

CLXX\ lil. Z počátku viie mjlcpši bud: vzor, pravifUo, pozornost, 
i sám učím. 

(Protože obyčejně jak vydaří se počátek, tak i vie ostatní). 

OLXXIX. Z počátku vše svohm, ale hedlivě: poMornostf M- 
paní i napodohorání fzákl. Cl., a CLT.]. 

[Kvapení větHÍm dílem věci liubí, rovněž jako nedbalost, nej- 
\ice na začátku vécí. VčdíC lékaři [lékárníci], že cbyba prvnílio 
svařování nenapraví se druhým. A počtíiři, že chyba na počátku 
nčíněná do nekonečna se zmáhá, aniž mftže býti odstraněna, leda 
mařením celého počtu a k počátku se navrácením. Dobře ko- 
nečné Vladi říkají přÍ8lo\nra od stavitelství odvedeným: základ zlý 
nejvyšší kácí véž. Všude tedy v učení, nemáš-li se z počátku na 
pozoru, l)n(r cliybáio restu připraviýes nebo sobě obtíž odučování, 
a strojíš jisté zdržováníj. 

V3^ě8ky: 1. Čemu koli nčii, hleď. aby dobře od počátku bylo po- 

ehopov;ino. 

(Trotožo mysl véo od smyslu jakkoli přijatou hinul zase 
T paměť ukládá a vátépujc, a stává se obrazem, který stěží nechá 
se vymítnouti). ' 



2. Cokoli bylo pochopeno, hned zkoušej, bylo-li dobře pochopeno. 
(Aby duch obrazu nepravého za véc nepojímal.) 

3. A co ukáže se, že nepravě bylo podiopeDO, vypliti ímoáf titf kořenil 
n^uŠtělo (dle zákl. LIX. a CLIL). 

(Nb. Na jisto chybu vypleje učitel, když zároveň příčinu, 
pro niž vidí nebo so (lomýslí, že žák v chybu takovou vbéhl, od- 
kryje a zruší. Nebo poněvadž člověk jest tvor rozumný, ani ne- 
blondi bez rozuma, než proto, že pravdě podobností nějakon zkla- 
mán bývá. Ta te^ lamí pravdy strhni, aby bloudící poznal po- 
bloQzexa, a bned od nébo pns^. 

154. Čtvrtý: když základy pevně byly položeny, opatrně na 
nidi TŠe stavětí třeba, aby nic neviklalo se a nerozviklalo i jiné| 

nejsouc kladeno na své místo a v svflj čas. 

CLXXX. Dokud prvé^ši není upevněno, nového na něm nic 
iiestav. 

(Sice na boření stavěno bude, jako při staveních zřejmo. Sem 
se hodí ono ,,Ne mnoho, ale dAkladné** (zákl. O^UX.). SloiiE 
pří vzdělávaní vtipn dělati, co při rolnictví radí Pliníus : inéně síti, 
lépe orati. Tuk zajisté s menší ztráton semene hojnější žně na- 
díti se lze, kdežto ti, kdož mnoho syí a málo onqi, mnoho ztrá- 
cejí, málo svážejí.) 

155. Pátý: Véc žádná nebývá plně rozuměna aniž dobře se 
daří, nebyly-Ii veškery její podstatné části proniknuty a dokonány. 
Zřejmo to při hodinách. Umělosti jich neporozumí s dostatek, ne- 
porozumí vlemn, čeho potitebí k vyvedení pohybn tak pravidelného, 
aniž dovede ndělati takový stroj, nebnde-li všecko a Každé zvlášť 
řádně připraveno, sestrojeno a k pohybování rozloženo. Že pak 
každý celek skládá se z částí protistojných a prostředních, mimo 
něž není nic, v nich všecko, ony pak tak poliromadě jsouce vzaty, 
teprvé i samy se spojují, v mysl srážejí a mysl poučují: potřebí 
jest při vyučování všechno to vaíti zároveů a zároveň dobře po- 
staviti t krajní dříve postavití a pak ěástmi prostředními je vy- 
plnit!, aby všecko, jakž samo v sobě od konce kn konci poslonpně 
jde,' tak i na oěích bylo. Kdo tak věd iddí a tak dělá, teprvé 
ten vidí a dělá na jisto. Tedy: 

CLXXXT. Vše úplně po částech krajních a prostředních. 
(Aby učeň všude, co k věci náleží nebo nenáleží, viděl zře- 
telně). 

Výměšek: Při rozčasťování věci budlM brány, vyjadřovány a vyme- 
zovány všecky částí zároveň, aby hlavni loidily věéi hned nigednoa n^yÍBtein 
byly vyjeveny (viz vyklad zákl. C). 

(Mnoho io světla podá, protože když toliko první ělen roz- 
ěastování vymezován a hned široce vykládán bývá, any óstotní 
stranou se odkládají [jakž v metodách obyčejných se stává], mnohé 
staví se srozumění v cestu mrákoty, zdržování a kříže. Ale protivy 
vedle sebe zřejmé položené vysvitnou zřejmě). 

156. Šestý: A že věc znáti jest po příčinách ji znáti, ty pak 
ne všude samy sebon na jevo vystupují: boďtež vykládány, aby 
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nebyly nepo vědomy. Totiž aby viděl učeň všude ne toliko, co jest 
a jak jest něco, než i proč jinak býti nemAie. Tedy: 

CLXXXn. Vše n^jvniířnigi omrytými příčinami. 

(Totiž aby setkáno bylo viecko, demn se učí, tak, aby z příčin 

svých plynuly účinky a z nich samých aby jim bylo srozuměno. 
To kdyi se stane, duch náš (jejž svítilnou boží písmo sv. nazývá) 
sám sobě učitelem bude, a odkrývaje počátky věcí, svčtlo moudrostí 
sám si všelijak bude utírati a rozmuožovati (víz záki. XC. 8 vý- 
méskem a zákl. CLY. atd. s jich výměšky). 

í - 157. Sedmý: Poněvadž smysly naše prúioky jsou, jimiž zná- 
moflf věcí do myslí vplývá (dle zákl. LXXXIII. atd.), čím více 
Jiďi nžÍTáno, tím hloubci ndeni sakořeniti se miiBÍ. Tedy: 
Cl^XXSSIL VSechoBkree smysly vlastm,stdle, všelikým 
(Totiž pro vzbuzení a nej hlubší utkvěni představ [dle zákL 
LXXXIV. a LXXXV.]. riočež dávají dobří učitelé k pravidlům 
svým viditelné posunky, obrazy, význaky, obřady. Celé té věci 
jest nám Bůh sám učitelem. Také Kristus, nepřestávaje na tom, 
že apoštoly poučil slovy, pacholátko mezi ně postavil a pacholecí 
pokory, nenm^eí oenn won stanovití, následovat! kázat Při po- 
slední pak večeři nespokojiv se tím, že slovy téže cnosti učil, 
vstal, odložil roucho, vodon nohoum posluhoval, ronškon je utíral, 
aby nemohli nesrozuměti a hluboko si nevštípiti, čemu chtěl. Aniž 
Agabovi dosti bylo přcdpovídati Pavlovi okovy: pásem Pavlovým 
se svázal, aby slova svá hlouběji do mysli vtiskl (viz § 90.). 

Výměšky: 1. Poněvadž jenom samozřeni spory narovnává a lidem 
dává jistota toho^ oo vddi: vie, demn se k imyslové sř^mosti Imdii 
přivedeno, 

(To zajisté jediué k pravému, plnému a neklamnému poznání 
věcí přivádí. Utkvěleji zajisté Řím, Paříž, Indii atd. v mysli své 
nosí ten, kdo sám někdy byl je spatřil, neSli ten, kdo tísiekrát 
slyfiel ^rpravovati o meh iy, kdoí je byli spatfili. Jistěji zná 
matematik rozměry nebes vlastním zkndováním, nežli ten, kdo jen 
věří, že tak od jiných byly vyměřeny. Véříf jenom autoritě, a 
kdyby proti ní postavil jiné autority, hned na vahách bude. Pročež 
dí Ecclesiasticus (34, 9. 10.) : „Člověk, kterýž mnoho prošel, vy- 
rozumívá umohým věcem, a kdo mnoho zkusil, vypravíme uměm. 
Kdož med sknfen. málo vi" Y oelém tedy l»ěbu nSení vSe tak 
•bndii rozloženo, aby žáci k zknSování vlastiumi smysly a vlastním 
rosnmem byli přiváděni.) 

Výměšek: 2. Aniž postačuje, užiti jednoho Bmjtla jednoa; jakýmkoli 
spAsobem možná, pozornosti budiž pomáháno. 

8. Kde věci samy smyslu nemohou býtí iritedvedeiqr besinoftfiednS, 
budltož pledváděni jioh náhradnici, obrasy. 

(Jenom aby představám bylo pomáháno a zabraňováno po- 
blouzení, jakým spůsobem možná.) 

168. Oitný: Poněvadž vlastní praxí rychle a na jisto pokroků 
' docházeti velikou má do sebe sílu tajemnou (nebo jenom cvik 
pústrem čini), ku vdi piUiosti kliěem bnde : žákovi (příklady a 
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pravidly připravenému) vlasřního cvirení ve všem ne jen stále do- 
pouHtěti, než i cvičení takové nni nkládati. Nebof i osten má ta 
věc k čilejsínm pokračování, když nékdo vidí, že může dále se 
brdtíy sám ta jsa Tůdcem (jakž jsme ukázali v § 145A smysly 
drží v čerstvé pozornosti (pr<if< že jest si ta vtip pánem) a vzbn- 
zi^e konejSnd ennf k opakováni a tudíž nepropouští jich nikdy na 
piano, než zasypává stále ovocem. Ze starýrli říkával nejeden, 
nap(»iiiínaje mládež ku číení antoni ak vlastiiíiii pracím: že ptáci 
pohroniudé /ijící ( Imtuější maso mají, když nekrmí se pH])raveným 
žrádlem, ne ž kd yž sami hledajíce po žrádle se shánějí. ') Tedy : 
OLXXXIV. Viedko éhree praasí iMí vlagM usttmiwm* 

159. Devátý í Cokoli opakovanější, to takó známější. Co tedy 
ehceme aby žákftm, hodně známo a k dělání zročno bylo, opako- 
váním, zkouáenim a hostem nživanim stále obraoeno býtl musí. 
Tedy: 

CLXXXV. OpaJcovfhio a ehmšeno hudiz nsfaičné. 

(T. j. hleď, aby sama metoda vyučovací záležela z nstavičnýck 

Sraktickýcli opakováni a zkoušek (čehož zevrubněji spůsoby v dí- 
aktíce jazyků hned uvidíme), části pak zkoušky json: skoumati 

1. nau^li se kdo něčemu, což zřejmo bude, když dovede odřikati; 

2. poroznmčl-li tomn, což všelikými otázkami ro/bornými ^'yjde 
na jcvo; 3, umí-li toho uživati, což nařízená beznámyslná praxi 
ukáže.) 

160. Desátý: Poněvadž časté cestou chodění a z cesty se 
vraceni činí, 2e zná poutník cestu na jisto, mnohem více váak, 
když i jiné cesty zkouicje (aby poznal, jsou-li kratší nebo delší, 
rovnější nebo drsnaiějSí), .stranou zachází a cesty mezi sebou po- 
rovnává: bude 8 prospěchem, když žák nepťijde toliko v před, 
než i v zad a stranou, t. když ku předu, nazad i napříč veden 
bude. To stane se, když mu kázáno bude, aby ne toliko usta- 
vičně zřeni měl k učiteli něco ukazujícímu neb vykládajícímu než 
i sám naopak tuž věc jiným ukazoval a týmiž slovy vykládal, 
aby konečně i jiné kromě učitele viděl a slyšel něco n kazová ti a 
vykládali. Čeho si žádám, třeba jest říci zřetelněji. Známa jest 
ve školách prflpovídka: Často se ptáti, odpověď znátí. jiného učiti, 
jest žáku nad učitele byti. Ale není dosti známa ona třetí rada: 



ěému byl se kdo naučil; aby hned z rozkazu jiné tomu učil, 
z čehož by byl užitek nemalý. Přepravdivéť jest to: Edo jiné 
učí, sám sebe vzdělává. Nebo jak oí Seneka: „Lidé když vy- 
učují, učí se samí." Ne jen proto, že opakováním pojmy své 
v sobě sesilují, než i proto, že hlouběji do vecí vnikati příčiny 
nabývají (\iz § 85.). Pročež svědčí o sobe důmyslný (men Jáchym 
Fortius ^) : Cokoli kdy slyšel nebo četl toliko, to prý vykouřilo 

') Jak se tu liSi Komenský od Katicba, viz pozn. k zákl. XXXIV. 

") Jáchymův Fortiuv řád vyučovací Komenský tak velice vážil, že je 
v Uhrách znova tiskem vydal, ač bez účinku, tak že sám proto složil řízný 
spisek přerozkoiný, jt^i „obiivlým FortMoi* nuval (mái český ve 8kole 

li živ. im). 




jak by to díti se mělo. Totiž: 
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se mu třeba za měsíc. Čemu však učil jiné, má prý tak spočí- 
táno jako svveh pět prstfi, aniž včří, že by mu jinak nežli smrtí 
mohlo vvrvíino býti. Tyž také radí, kdokoli ze studentů zname- 
nitého pokroku chce se -dodélaíi, aby hledal si žáky^ jež by vy- 
ufioYali éemn sám každého dne se udí, i kdyby sám za né zlatem 
platiti měl. „Dobré jest (vece) odtrhnout! se od svého pohodlí, 
jon aby měl někoho, kdoby tě vyndtgieiho i. j. pokračujícího po- 
slouchal." Tak on. My pak žádáme, aby v umění bylo uvedeno: 

CLXXXVI. Kaédý žák mroven učitelčin hf/ti navyJccj. 

Což bude, kdvž, cokoli učitelem dostatečně t»vio ukázáno a 
vypravováno, hned týmž spftsobem z rozkazu ukáže a vypraví 
žák sám (nebo když jich Yice jest, jeden -po druhém, podnono oď 
nejrtipnějšiho), až bude dost Pak buďfcež vedeny k tomu, aby 
čemu ve škole se učí, vypravovali doma rodičftm, služebníkům 
nebo komukoli, který dovede chápati takové věci. " 

161. Tohoto obyčeje dobrý bude účinek nejeden: 1. Pozor- 
nějšími stanou se žáci ku vř^enm, co učitel bude předná.^eti, když 
budou vědčti, že to hned mají oj)akovati a každý bude se báti, 
že snad on první bude, na nemž toho bude požadováno ^viz § 8G.). 

f2. Opakováním slov hloubci v rozum i y pměf každi^ si je otiskne. 
Sč^UkáŽe-li se, že néco méo^ dobře, bylo^ i^oehopeno. bi^díe hned 
Čína to napraviti (g velkým prospěchem dle" zákl. XLVII.). 
Učitelé i žáci luibudou jistoty že bylo pochopeno, co mělo býti 
pochopeno. Nebo /íKiinení |i<»rb()j)(']ií jest uměri vyučovati. 5. Toli- 
kerým téže věci oi)akuvámiii bude t(»ho dosaženo, že i nejváha- 
vější mezi žáky konečně dohoní ostatních. Tudíž: G. Prospívat! 
budou vMekní ve viem hbitěji a jistěji. A stane se ta^ 7. z kďh 
dého žáka uěitel na každičkém stupni % ikák w 
žována bude příhodnosf zmnohonásobnití vědu. Aiéik^ňé^^linAéf 
jak případně zažertoval si Fortiiis, řka: Mnohému já učil jsem 
se od učitelů svých, ale mnohem více od spolužáků, od žáků pak 
nejWce." A jiný: „Tím budeš učenější, čím častěji učiti budeš." 
A tak ti nikdy nedojde chuf. ^) 

162. A tyf jsou základy umění vyučovacího, z nichž pro 
správné učení všeškerým vědám a uměním (svobodným i řen^e- 
slným, posvátným i světským) pravidla vývcMlená b^ mohou ne- 
omyfaiá. Nám pro n^-nějšek nastává potřeba dídaktíl^' joMyM 
z nich vydobyti, o čemž vytkli jsme si za pravidlo: 

CLXXXVII. Cokoli v metodě ianylfú hw^ stanoveno, na tyia 
sáMaiy didaktické Jmdiž uvedeno. 



^) Und 80 bleibet man immer bei der Lnst — > doložil Komenský. 
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